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I.  El Proceso de Investigacion, las Dimensiones de 1a Metodologia
y la Construccién del Dato Cientifico '

CONOCIMIENTOS BASICOS

En primer lugar se desea enunciar algunos de los conceptos basicos sobre metodologia de la
investigacion que serviran de base para el trabajo a lo largo de toda la materia.

Es importante aclarar que esta ficha se realiza en base a las memorias de las clases correspondientes a
los tedricos dictados por la Dra. Ma. Teresa Sirvent, por lo que no se pretende desarrollar los temas en
toda su extension sino dar conceptualizaciones basicas que orienten la lectura de la bibliografia.

a. CARACTERISTICAS DE UNA INVESTIGACION®

a) ;Qué es investigar?

Partiendo del objetivo fundamental de una investigacion en términos de la construccion de
conocimiento cientifico, sefialamos las siguientes caracteristicas:

1. La Investigacion cientifica es una practica social anclada en un determinado contexto
sociohistorico.

Esto puede analizarse desde 2 perspectivas:

1.a) En términos de ver ese contexto presentando factores facilitadores e inhibidores.
Algunos de los obstaculos para la investigacion pueden ser los siguientes:
- Presencia de politicas cientificas “erraticas”, carentes de claridad
- Parametros de evaluacion que aun responden sélo a criterios de un “monismo
metodologico” superado, con criterios que desconocen la legitimidad y validacion de otras
maneras de “hacer ciencia” en ciencias sociales.
- Carencia de apoyo presupuestario que se refleja, entre otros aspectos, en el bajo nimero de
profesores realmente full-time.
- La escasa permanencia de los investigadores jovenes en los equipos.
- Criterios de calificacion del docente — investigador y de evaluacion de la produccion
cientifica que no favorecen un enriquecimiento de la produccion cientifica.

Este material toma como base lo desarrollado en las clases teodricas de la catedra de Investigacion y Estadistica Educacional I
(FFyL — UBA). Los ejemplos y los cuadros expresan esta intencion pedagégica. De este modo, algunas expresiones o elementos
pueden no reflejar la complejidad de los debates tedrico-metodoldgicos que suponen el desarrollo de cada tema.

? Este item comparte las ideas basicas de Maria Antonia Antonia Gallart en su ponencia Abordajes metodolégicos utilizados por
la investigacion educativa en América Latina: ventajas y limitaciones comparativas presentada en uno de los paneles
coordinados por Maria Teresa Sirvent en el Seminario-Taller sobre La Investigacion Educativa en América Latina: posibilidades de
produccion de insumos de alto impacto con recursos escasos organizada por FLACSO-ARGENTINA Buenos Aires, 27 al 30 de
Agosto de 1990




- Dificultades para una verdadera pedagogia de la formacion en investigacion. La politica
institucional actual no presenta condiciones facilitadoras de una formacion en
investigacion que no reproduzca del cursillismo.

1.b) En términos de mirar lo social desde el “contexto de descubrimiento”.

Entendiendo el “contexto de descubrimiento” como aquel espacio y tiempo histérico donde surge
el problema de investigacion (la pregunta que llevara al investigador a colocar su FOCO en la
realidad), las hipotesis o supuestos, las ideas previas y los métodos de trabajo.

En este punto es importante plantear la diferenciacion entre:
- Contexto de descubrimiento
- Contexto de verificacion.

Dentro del desenvolvimiento historico de los métodos en las practicas de investigacion podemos
decir que :
» Hasta los 70, la logica verificacionista primaba, de la mano de Popper y otros
epistemologos (Monismo metodologico)
PROBLEMA---HIPOTESIS-VERIFICACION
» A partir de los 70, en contraposicion a posturas filosoficas y metodologicas
verificacionistas, aparece como importante también:
IDENTIFICAR UN PROBLEMA-----RECONOCER UN CONTEXTO DE DESCUBRIMIENTO
DETERMINADO DONDE SE IDENTIFICA UN PROBLEMA, UNA HIPOTESIS, UN
CONCEPTO ---CON LA CONSTRUCCION DE METODOS QUE FAVOREZCAN ESA
IDENTIFICACION DE PROBLEMAS (Pluralismo metodologico)

El contexto de descubrimiento da cuenta entonces de por qué, qué y como se investiga.

2. La Investigacion Cientifica tiene su génesis en la problematizacion de la realidad.
La situacion problematica es la situacion de la realidad que preocupa al investigador.
Una misma situacion problematica, puede dar lugar a diversos problemas de investigacion.

3. Lainvestigacion Cientifica implica trabajar con dos universos: teoria y empiria y con la
relacion Sujeto-Objeto de la investigacion. Toda investigacion supone la confrontacion
TEORIA/EMPIRIA y supone una determinada relacion entre un SUJETO que investiga
y un OBJETO de conocimiento que es investigado.

Teoria —empiria se “confrontan, articulan, amasan” y son el “alma” de la Investigacion.

Se produce la referencia y confrontacion con una realidad externa en relacion con la cual las hipotesis

o las teorias se contrasten. Esto implica el analisis de material empirico, sea este un corpus de

lenguaje, datos de observacion y entrevistas, datos estadisticos y documentos, etc.. En otras palabras

no es solo un proceso de argumentacion coherente sino que también implica referencia y contrastacion
con una realidad ajena al discurso.

Estas caracteristicas son las que fundamentalmente hacen a la diferencia entre una investigacion, una

monografia, un ensayo o un conocimiento generado a partir de la reflexion sobre la préctica.

4. La Investigacion Cientifica tiene ciertos aspectos especificos:



4.1. Prevé un modo de operar o modos de operar dicha confrontacion Teoria-Empiria. A
través de un diseiio previo, se preve una estrategia metodologica: cuantitativa, cualitativa,
combinacion entre ambas, instancias participativas, etc.

4.2. Busca una produccion original.: de alli la importancia de los “antecedentes” o la revision del
estado del arte acerca del tema a investigar.

4.3. Busca ser “validada”.
Validar es atribuir un valor de verdad., no necesariamente es verificar.

5. La Investigacion Cientifica tiene como finalidad generar “conocimiento cientifico”

6. La Investigacion Cientifica puede tener como finalidad no sélo conocer sino transformar
la realidad.

7. La Investigacion Cientifica busca la socializacion del conocimiento producido.
A modo de conclusion de este primer punto, podriamos hacernos dos preguntas acerca de qué es la
metodologia y qué es el dato cientifico:

(Qué es metodologia de la investigacion?

Proceso metodoldgico: conjunto de procedimientos que posibilitan
la confrontacion entre un material tedrico-conceptual y un material
empirico. Estos procedimientos posibilitan la construccion del
dato cientifico.

(Qué es el dato cientifico?

Es todo dato que vincula un estado de cosas del mundo externo
con un concepto; mediante la ejecucion de un procedimiento
aplicable a aspectos considerados observables de dicho concepto.




b. LAS DIMENSIONES DE LA METODOLOGIA

Es importante superar una vision restringida de metodologia limitada solamente a una enumeracion de
técnicas de relevamiento de datos: €]. encuesta, observaciones, entrevistas, etc.

El proceso metodologico es un proceso tridimensional °.
(Cuales son las dimensiones de la metodologia?

Dimensién I: Epistemolégica
Se refiere a las decisiones que el investigador toma sobre los conceptos, categorias, cuestiones,
finalidades, con las cuales se construye el objeto de investigacion.

Dimensién II: Estrategia general de investigacion
Concerniente a las decisiones que el investigador debe tomar sobre las lineas generales previstas como
andamiaje del trabajo de investigacion.

Dimensién III: Técnicas de la obtencion y analisis de informacion empirica
Corresponde al conjunto de decisiones que el investigador toma en relaciéon con la eleccion y
aplicacion de técnicas de recoleccion y analisis de informacion empirica.

Cada una de estas dimensiones se corresponde con las fases 0 momentos del proceso de investigacion,
tal como se presenta en el siguiente cuadro:

DIMENSION 1
DIMENSION EPISTEMOLOGICA

Se refiere a las decisiones que el investigador toma sobre el objeto, la/s preguntas del problema
de investigacion (proceso de focalizacion: De la situacion problematica al objeto-problema de
investigacion), los conceptos, categorias, los antecedentes de la investigacion, sus objetivos,
su relevancia, etc.: {Qué objeto estoy construyendo? // ;Respondiendo a cuéles interrogantes?//
(Con cudles conceptos? (aparece la posicion tedrica)// ;Con qué categorias? // // ;Para qué?
(Sentido y significado del conocimiento, INTENCIONALIDAD) // ;Con quién o quiénes?
(Diversas modalidades de investigacion: EL PAPEL DE LOS SUJETOS).

3 Sirvent, Maria Teresa Seminarios y Talleres de meto dologia de la investigacion
social realizados en las universidades nacionales d e Rosario, San Juan y Buenos
Aires.



MOMENTOS DE LA DIMENSION EPISTEMOLOGICA

* Formulacion del tema

* Descripcion de la Situacion problematica

* Focalizacion del objeto

* Planteo del problema/s (De la situacion problematica al OBJETO/PROBLEMA de
investigacion)

e Objetivos de la investigacion (Importancia de la consistencia en la triada
OBJETO/PROBLEMA/OBJETIVOS)

* Fuentes del problema

* Antecedentes

* Encuadre teorico-conceptual

* Relevancia cientifica y social de la Investigacion

DIMENSION II
DIMENSION DE LA ESTRATEGIA GENERAL

Se refiere a las decisiones que el investigador toma sobre las lineas generales previstas como
andamiaje orientador o disefio coherentes con la dimension epistemologica del trabajo de
investigacion

DECISIONES SOBRE LOS SIGUIENTES PARES LOGICOS (entre otros)
1) Loégica inductiva analitica / Logica hipotética deductiva

2) Contexto de descubrimiento o de generacion / Contexto de verificacion

3) Comprension / Explicacion

4) Subjetividad/Objetividad

5) Verdades especificas /verdades universales

MOMENTOS DE LA DIMENSION DE LA ESTRATEGIA GENERAL

* Eleccion del tipo de disefio:
a.Cuantitativo puro
b.Cualitativo puro
¢. Combinado:
Cuantitativo/cualitativo
d.Combinado:
Cualitativo/cuantitativo
e.Participativo (no excluye
los modos de operar
cuantitativo/cualitativo)
¢ Seleccion del contexto, del terreno:
a. Universo
b. Unidades de andlisis:
[Individuos? ;Barrios? ;Organizaciones? ;Grupos?




* Seleccién de casos: |Muestreo estadistico? ;Muestreo intencional? ;Muestreo tedrico?
* Decision de un proceso lineal o en espiral
* Rol del investigador

_ DIMENSION II ] )
DIMENSION DE LAS TECNICAS DE OBTENCION Y ANALISIS DE
INFORMACION EMPIRICA

Corresponde al conjunto de decisiones que el investigador toma en relacioén con la eleccion y
aplicacion de técnicas de obtencion y andlisis de la informacion empirica. Esta decision se
apoya y debe ser coherente con las decisiones acordadas en las dimensiones anteriores, Iy II.
Estas técnicas son instrumentos a través de los cuales el investigador “construye” sus
observables y por tanto su base empirica metodologica. Nocion fundamental: los observables
deben ser consistentes con los conceptos enunciados en el objeto — problema y en el marco
teorico. Las técnicas de obtencion y andlisis de la informacion empirica

Orientan sobre el tipo de informacion empirica que articule conceptos (dimensioén I),
estrategia general metodologica (dimension II) y observables.

(Encuestas? / ;Historias de vida? / ;Observacion? / ;Instancias colectivas? son cuestiones que
deben ser resueltas de manera consistente con las decisiones tomadas en las DIMENSIONES
EPISTEMOLOGICAS y de la ESTRATEGIA GENERAL del DISENO METODOLOGICO.

MOMENTOS DE LA DIMENSION DE LAS TECNICAS DE OBTENCION Y ANALISIS
DE LA INFORMACION EMPIRICA

* Eleccion e implementacion de las técnicas de relevamiento u obtencion de la informacion
empirica
* Eleccion e implementacion de las técnicas de andlisis de la informacion empirica
* Consideraciones sobre el trabajo en terreno
* Prevision de procedimientos de validacion. Ejemplos:
a. historia natural de la investigacion
b. procedimientos de triangulacion
c. instancias colectivas de retroalimentacion

Al comprender la metodologia como un conjunto de procedimientos para confrontar teoria e
informacion empirica, estamos trabajando con las 3 dimensiones antes sefialadas. A partir de esta
concepcion, la dimension de las técnicas de recoleccion y andlisis de datos es s6lo una de las

dimensiones que cobra sentido solo con relacion a la logica de la investigacion.



c. ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE _EL. PROCESO DE
FOCALIZACION: DE LA SITUACION PROBLEMATICA AL OBJETO DE
INVESTIGACION

Presentamos el tema a partir de una filmina elaborada por la Dra. Ma. Teresa Sirvent para una de
las clases teoricas:

SITUACION PROBLEMATICA PROBLEMA DE INVESTIGACI ON
Fuentes
* Experiencia cotidiana
e Antecedentes » (QUE SE VA A INESTIGAR?

* Exploracién en terreno
Deviene

Proceso de focalizacion
Trabajo tedrico —empirico Se focaliza ewla pareja
OBJETO - PROBLEMA

Hecho social donde
focaliza la lente

Preguntas con las
l gue interpelo al

obieto

estas preguntas tienen requisitos para ser cientifi cas
(investigables)

Investigar significa operar sobre dicho objeto busc ando las  respuestas que
inquietan al investigador.

Segun MODOS DE OPERAR
Que confrontan TEORIA - EMPIRIA

4/\

Légica Metodologia



d. LA GENESIS DE LA INVESTIGACION: EL PROBLEMA.

|La unidad objeto-problema es la génesis de una investigaci6n|.

Veamos algunos aspectos importantes:
a. Objeto-problema es una UNIDAD, pero hay aspectos que los diferencian. Asi,

v EL OBJETO ES EL FOCO DE LA REALIDAD SOCIAL DONDE SE
AJUSTA LA LENTE PARA LA INVESTIGACION.

v EL PROBLEMA SON LAS PREGUNTAS QUE SE LE HACEN AL OBJETO.

Por ejemplo, si el objeto es*:

"La situacion curricular actual de la Facultad de Filosofia y Letras (UBA) y las
representaciones sociales de los actores involucrados”.

De este objeto puede ser "interpelado" o investigado a la luz de diferentes preguntas que
constituyen el problema de investigacion de cada investigacion en particular, como por
ejemplo:

1) ;Cudl es la situacion curricular actual de la Facultad de Filosofia y Letras?

(a) ;Cudl es el recorrido historico de los planes de estudio de las nueve
carreras de la Facultad de Filosofia y Letras en el periodo 1984-
2000?

(b) ;Cudles son los nucleos problematicos de la situacion curricular
actual de la Facultad de Filosofia y Letras?

2) ¢Cudles son las representaciones sociales que tienen los actores del
curriculum acerca de los nucleos problematicos identificados en las
propuestas curriculares vigentes en esta unidad académica?

b- La definicion del objeto-problema deviene de una descripcion de la situacion
problematica que preocupa al investigador.

ES NECESARIO UNA DESCRIPCION LO MAS COMPLETA POSIBLE DE LA
SITUACION PROBLEMATICA.

Hay que tener en cuenta que describir la situacion problematica no es enumerar aspectos
Si se ENUMERA lo que hay en un salon de clase, se dira:

* El ejemplo esta tomado de la investigacion de Gladys Calvo, miembro del equipo de la Catedra. (Calvo, Gladys:
"La situacion curricular actual de la Facultad de Filosfia y letras (UBA) y las representaciones sociales de los actores
involucrados" En: Revista IICE. Afio X N°20. Miflo y Dévila. Facultad de Filosofia y Letras. UBA. Diciembre de
2002).
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> sillas
> mesas
» pizarron,etc

Si se DESCRIBE lo que hay en un salon de clases se dira: “En este salon se esta
desarrollando una clase, una situacion de ensefianza, donde los alumnos sentados en
sillas toman apuntes...”

Cuando se describe una situacion problematica es como si se sacara una fotografia.
Describir una situacion problematica es presentar una organizacion lo mas completa
posible de los elementos que componen una situacion. Es presentar una organizacion lo
mas completa y clara posible de la situacion de la realidad que PREOCUPA al
investigador a través de los elementos que la componen. Es decir, que cualquier lector al
enfrentarse a ella percibe como clara y sin dudas esta situacion de la realidad que
asombra, alerta y deja perplejo al investigador. Es decir, que desafia los conocimientos
previos del investigador que puede dar cuenta de problemas —interrogantes- sobre
aspectos de la realidad que no lo conforman.

Para la descripcion de una situacion problematica es fundamental tener en cuenta:

1. Eje de la situacion problematica
2. Enumerar los elementos que la componen:

a. Sefalar los aspectos

b.Sefalar los actores

c.Identificar los aspectos contradictorios

d. Identificar distintas perspectivas o puntos de vista

e. Identificar semejanzas y diferencias con otras situaciones problematicas
f. Ubicarla en espacio y tiempo

3. Senalar los origenes de su informacion sobre la situacion problematica: ;problemas
de la realidad, y/o experiencias profesionales, y/o literatura técnica? ;Otros origenes o

especificaciones de algunos de los anteriores?

4. Enunciar todas las preocupaciones que surgen de esa descripcion

Asi, la situacion problematica es como el escenario armado que permite a la maquina
fotografica focalizar , enfocar , ajustar la lente en un BICHO, un objeto que se podra
manipular y sera EL EJE VERTEBRADOR DE LA INVESTIGACION.

O sea, recapitulando:

EL objeto es el “bicho” y el eje vertebrador de la investigacion.

El problema son las preguntas —los interrogantes- con los que se “interpela” al “bicho”,
al objeto, al foco de la realidad donde se “ajusté” la lente, donde se “afine la mirada”
para realizar la investigacion.

* Con el término “BICHO”, coloquialmente, nos estamos refiriendo al objeto de investigacion, el “hecho” que se esta
tratando de abordar desde sus multiples perspectivas.

11




e. ;QUE SIGNIFICA HABLAR DE UNA PREGUNTA QUE PUEDA
SER INVESTIGABLE?

Los criterios esenciales para que un interrogante se convierta en PROBLEMA de una

investigacion son los siguientes:

1. Deben ser enunciados interrogativos. El signo de interrogacion tiene un “status”

epistemologico clave.

2. Son preguntas que se le formulan al objeto de investigacion.

3. Son interrogantes sobre lo que no se sabe y que para saberlo se necesita una

investigacion cientifica. De ahi, la importancia del trabajo con los antecedentes que nos

hablan sobre lo que se sabe. Requiere operar con el objeto de acuerdo a una estrategia
metodologica que asegure su ORIGINALIDAD.

4. Son interrogantes que focalizan aspectos determinados y precisos de una situacion
problematica.

5. Deben ser preguntas claras y sin ambigtedades sobre aspectos o relaciones
fundamentales, ya sea derivados de una teoria o de un “amasado” de empiria-teoria.
De ahi la importancia de la naturaleza tedrica del objeto y de su anclaje empirico.

6. Los interrogantes deben trabajar con conceptos que puedan ser “traducidos” en
referentes empiricos u observables. Esto significa dar cuenta de conceptos que
encuentren referentes en la realidad ya sea a través de la observacion directa o de
otras técnicas de obtencion y andlisis de la informacion empirica.

7. Debe resultar factible el realizar tales actividades en el terreno.

8. La formulacion de un problema demanda un trabajo tedrico-empirico que permite
identificar los aspectos importantes de la situacion problematica para plantearlos en
FORMA CIENTIFICA.

9. Esta forma cientifica se resuelve en diferentes tipo de interrogantes que orientan o
conducen a diferentes abordajes metodoldgicos para encontrar sus respuestas.
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II. LOS DIFERENTES MODOS DE OPERAR EN
INVESTIGACION SOCIAL: LOGICA Y
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Dra. Maria Teresa Sirvent

a. LOGICA Y METODOLOGIA

Para comenzar el estudio de esta tematica, se presenta un cuadro realizado por la Lic.
Patricia Sarlé y revisado por la Dra. Ma. Teresa Sirvent y la Lic. Ana Clara Monteverde,
donde se plantean las conceptualizaciones bésicas sobre los conceptos de logica y
metodologia.

Légica de investigacion Metodologia
Concepciones basicas del hecho social y del proceso de conocimiento Conjunto de procedimientos a través de los cuales el
cientifico que subyacen a los diferentes modos de operar en la investigador traduce las logicas de investigacion en
construccion del objeto (proceso de confrontacion entre corpus tedrico la “cocina de la investigacion”. Responde al modo
con un corpus empirico) de operar la teoria y la empiria.
~— —
—
El proceso metodoldgico es un proceso tridimensional de
Pares légicos Modos suposicionales toma de decisiones sobre preguntas claves:
(M.T.Sirvent) (Goetz y LeCompte)

Dimensiones de la metodologia

Proceso Deductivo / Proceso Deduccién / Induccién

Inductivo
. » . Verificacién / Generacion 1. Epistemologica
Verificacién de hipétesis / ] y (decisiones sobre los conceptos, categorias,
Generacion de teoria Enumeracién / Construccion Qué se finalidad, etc. con las cuales se construye el
Busqueda de Explicacién causal. Subjetividad / Objetividad quiere objeto de investigacion).
Leyes de validez universal mas alld - -4 investigar? 2 E . I de investizacis
del reconocimiento de las mismas Continum epistemolégico Para (c.l Astrategla gc;lera 1 e ln;cstlgaclon |
por parte de los actores/ Busqueda de quiénes? ceisiones  sopre  las  Uneas  gencrales
comprensién prevlsFas como andamiaje del trabajo de
investigacion).
El hecho que se estudia fragmentado
en variables / El hecho que se conoce 3. Técnicas de recoleccion y andlisis de
a través de la trama de significados de ) informacion empirica
sus actores Como se J (gecisiones en relacion con eleccién y
~— —  investiga?

— aplicacion de técnicas de recoleccion y
Se reflejan en:* La formulacion del problema andlisis de informacién empirica).

* Los caminos de acceso al conocimiento

* Los resultados que buscan

* Los caminos de validacion

* El rol del Investigador

A continuacion se desarrollan algunos puntos basicos para el abordaje de estos temas:
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* Actualmente en Ciencias Sociales existen diferentes maneras de abordar la generacion
de conocimiento cientifico; es decir diferentes maneras de “hacer ciencia” en ciencias
sociales. Esta posicion es contraria al monismo metodolégico que suponia la
existencia de un s6lo método, el método cientifico tomado de las ciencias naturales.

* Se asume la existencia de diferentes logicas y estrategias de investigacion. Cuando
se habla de logica de investigacion se hace referencia a las concepciones basicas
diferenciadas del hecho social que subyacen a los diferentes “modos de operar” en el
proceso de construccion del objeto, es decir, en el proceso de confrontacion de un
“corpus tedrico” con un “corpus empirico”. (Ver Apartado I).

El trabajo efectivo de la ciencia, o la investigacion controlada es el factum
que tendrd que analizar la disciplina logica para obtener, como formas no
vacias, aquellas que adoptan los objetos cuando son intervenidos por la
investigacion. Esas formas, abstraidas del trabajo cientifico como otros
tantos_modos de operar, seran, como tales modos, lo bastante generales para
permitir su sistematizacion y, ademdas, formas de los objetos, las que éstos
adoptan en el transcurso de la investigacion. (...) La logica consistira en la
descripcion analitica de los métodos cientificos, es decir, del modo como
trabajamos cuando investigamos con rigor, serd una ‘‘investigacion de la
investigacion”. (Del prélogo de Eugenio Imaz a la version espaflola del libro
de John Dewey Ldgica -Teoria _de la Investigacion. México: Fondo de
Cultura Economica 1950. (El subrayado es nuestro)

Elena Achilli en su articulo sobre Las diferentes légicas de investigacion expresa que

Estamos utilizando la nocion de “logica de investigacion en un sentido (...)
mas especifico al proceso mismo de investigacion. Nuestra preocupacion
tiene que ver, fundamentalmente con la coherencia del enfoque general que
orienta un proceso de investigacion en relacion con las implicancias sobre
las multiples resoluciones metodologicas que se van generando. En tal
sentido, entendemos como “logica de investigacion” a las modalidades que
asumen, en el proceso de investigacion, por lo menos tres ordenes de
problemas: a) la formulacion de la/las preguntas de investigacion, del
Problema a investigar, que contiene -explicita o implicitamente-, desde el
inicio del problema determinada concepcion de “lo social”; b) como se
accede al conocimiento de ello y c¢) que resultados obtener. El como se van
resolviendo, en una investigacion concreta, determinada formulacion del
problema a investigar, la implementacion de determinadas estrategias para
la recoleccion y el andlisis de la informacion y, la concrecion de
determinados resultados buscado, construyen/dibujan “logicas” de trabajo.

A estos aspectos sefialados por Achilli se les debe agregar un cuarto item:
d) los criterios y caminos de validacion

Cuando se habla de légica de investigacion, por tanto, no se hace referencia solo a las
técnicas de obtencion y analisis de informacion. Las técnicas diferentes son ingredientes
consistentes con formas diferentes del “hacer ciencia social”. Se refiere a diferentes
maneras de razonar o de concebir cémo se conoce el hecho social; como se llega a la
verdad cientifica. Se habla de los fundamentos epistemologicos de diferentes modos de
operar en esta tarea fascinante del “hacer ciencia social” desde la identificacién de
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un problema hasta los criterios de verdad. Se da cuenta de la manera como el
investigador concibe, cual escultor, el “amasar” el entretejido de teoria y empiria.

* Se tiene en cuenta la existencia de dos logicas relevantes: cuantitativa o extensiva y
cualitativa o intensiva con sus semejanzas y diferencias a lo que se agrega la cuestion de
la participacion y la accion en el “hacer ciencia social”. En las decisiones cotidianas
de toda “cocina de investigacion” se juegan continuamente las elecciones que todo
investigador va haciendo entre los pares logicos (Sirvent) o modos suposicionales
(Goetz y LeCompte).

* Estos pares logicos o modos suposicionales se refieren a las “dualidades” que hacen
referencia a los supuestos sobre el hecho social y sobre su conocimiento predominantes
en diferentes enfoques o perspectivas sobre la realidad social y el “hacer ciencia” sobre
esa realidad. Una forma de diferenciar y conceptualizar dichos supuestos es identificar,
por el momento, las siguientes dimensiones:

A. Diferentes concepciones del hecho social®

El hecho social concebido como una El hecho social concebido como una
“cosa” que se “descubre” “estructura de significados”

Este par logico hace referencia a diferentes concepciones del hecho social.
El hecho que se descubre: el hecho social es concebido como algo dado “independiente
de los sujetos que lo investigan”. El investigador “debe separarse” de lo que es
investigado; no implicarse afectivamente con el mismo; implica un tratamiento de lo
social de modo analogo al de los fenomenos naturales. El investigador debe constatar la
presencia de la verdad en el objeto y “extraerla”. Se asimila los hechos sociales a los

% La nocion del hecho social que se “descubre” hace referencia a la condicion de “externalidad” del objeto
de investigacion respecto del sujeto que investiga. Por su parte, la concepcion de “construccion”, se
refiere a la nocion de “internalidad”. En este caso, el objeto no estd dado sino que es el sujeto
(investigador) quien construye el objeto a partir de los significados que le otorga. Segin F. Schuster
(1992: 8) “... en cada drea del conocimiento se establecen los correspondientes universos de hechos,
desde varias perspectivas posibles. Se puede sostener que los hechos configurar una realidad dada y que
de lo que se trata en consecuencia, es de descubrirla, o, en cambio, que la realidad se construye por via
de hipotesis o se constituye en su intermedio. (El método en las ciencias Sociales. CEAL).

"Descubrir" asume diferentes concepciones:

a. Contexto de descubrimiento historico social.

b. Descubrir desde un paradigma positivista que tiene que ver con una concepcion del hecho
social como "cosa" cuyo funcionamiento es "independiente" del sujeto que investiga e
"independiente" de las condiciones y de los autores que se involucran. El investigador debe,
entonces, "descubrir”" los aspectos del funcionamiento inherentes al hecho social como
"cosa".

c. Contexto de "descubrimiento
intencionalidad que se enfatiza en la investigacion:: "descubrir o generar teoria
"verificar teoria".

nn

versus" contexto de verificaciéon en el sentido de la
n ”VCI'SLIS”
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hechos naturales, que tienen sus propias leyes que gobiernan su funcionamiento, mas
alla del tiempo y del espacio.

El hecho que se construye: conocer el hecho social es conocer los significados que
los actores le atribuyen al mismo. El objeto de investigacion se construye segun los
significados que los actores y el investigador le atribuyen al mismo. El investigador “se
sumerge” en la realidad en estudio y sus reacciones se convierten en datos cientificos.

El interés central esté en la cuestion de los significados que las personas le atribuyen a
los hechos y sucesos, en sus acciones e interacciones dentro de un contexto historico y
social determinado y en la construccion de dichos significados por el investigador. El
estudio de los seres humanos supone una perspectiva interpretativa. Crean y construyen
interpretaciones significativas sobre el ambiente fisico y social que los rodea.

B. Diferentes caminos de resolucion de la confrontacion teoria y empiria
Raciocinio deductivo Raciocinio inductivo

Este par logico hace referencia al lugar o funcion de la teoria en la investigacion. Una
investigacion puramente deductiva comienza con un sistema teorico, desarrolla
hipotesis y definiciones operacionales de las proposiciones y conceptos de la teoria y los
aplica empiricamente a algin conjunto de datos. En cierto sentido, los investigadores
deductivos pretenden encontrar datos que verifiquen su teoria, mientras que los
inductivos intentan construir una teoria que haga comprensivos a los datos. La
investigacion puramente inductiva empieza con conceptos generales y proposiciones
amplias que orientan la focalizacion del objeto y del problema. Se sumergen en el
trabajo en terreno y van construyendo en un movimiento en espiral - de la empiria a la
teoria y de la teoria a la empiria - sus categorias y proposiciones tedricas. A través del
examen de los casos semejantes y diferentes que han sido analizados se va
desarrollando una teoria comprensiva.

C. Diferentes énfasis en la busqueda cientifica (intencionalidades)
a) Verificar teoria Generar teoria
Contexto de Verificacion Contexto de Descubrimiento

Este par l6gico hace referencia al lugar o funcion de la empiria en una investigacion.
(Cual es su funcion? ;Cual es el lugar de la evidencia empirica o de la informacion
observable? ;En qué medida, los resultados son generalizables estadisticamente a un
universo mayor?

El disefio hipotético deductivo, busca centralmente comprobar que una hipdtesis es
valida o aplicable a varios conjuntos. El fin de la investigacion verificativa o del énfasis
puesto en la verificacion, no sélo consiste en determinar si se cumple o no las relaciones
entre variables prevista en una hipdtesis, sino también el universo donde dicha
proposicion es aplicable con un minimo margen de error.
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El énfasis en el contexto de descubrimiento, o investigacion generativa se centra en la
identificacion de categorias y proposiciones a partir de una base de informacion
empirica. La obra clasica de Barney G. Glaser y Anselm Strauss (1967) donde se
desarrolla un modo de investigacion centrado en la generacion de teoria (y que
trabajaremos en la segunda parte del cuatrimestre) se llama justamente The discovery
of Grounded Theory. Strategies for Qualitative Research (El descubrimiento de la
teoria de base. Estrategias para una investigacion cualitativa). En su introduccion,
los autores expresan:

Los intentos por cerrar la brecha entre teoria e investigacion se han concentrado
principalmente en el mejoramiento de métodos para testar teoria, y los sociologos, asi
como otros cientificos sociales y de la conducta, han logrado importantes éxitos en
dicho emprendimiento. Los intentos para cerrar la brecha “desde el lado de la teoria
no han sido tan auspiciosos. Es asi que muchos han concentrados sus esfuerzos en los
estudios empiricos y en los esfuerzos de verificacion, considerando poco relevante la
teoria.

Nuestro libro esta dirigido a mejorar la capacidad de los cientificos sociales para
generar teoria que serd relevante para sus investigaciones. No todos pueden ser
igualmente habiles en la construccion de teoria, pero tampoco se necesita ser un genio
para generar teoria prdctica y funcional. Creemos que lo que se requiere es una
perspectiva diferente sobre los patrones derivados de la verificacion cuantitativa en los
diferentes topicos de muestreo, codificacion, consistencia, validacion, indicadores,
distribucion de frecuencia, formulacion conceptual, construccion de hipotesis y
presentacion de evidencia. Necesitamos desarrollar patrones mds convenientes para la
construccion de teoria. Estas guias, junto a reglas de procedimiento asociadas, puede
ayudar a liberar energias para teorizar en lugar de dedicarse como ahora al excesivo
énfasis de verificacion.

En nuestro libro insistimos por la generacion de teoria en la misma investigacion
social, generdandola desde los datos. Hemos conectado esta posicion con un método
general de andlisis comparativo, distinto a los métodos mas especificos de comparacion
hoy en uso, y con varios procedimientos concebidos para generar y construir teoria de
base.

Aunque nuestro énfasis esta puesto en la generacion de teoria sobre la verificacion
misma, hemos tomado especiales precauciones para no divorciar una de otra, ambas
necesarias para la empresa cientifica. Aunque nuestro libro esta destinado
especialmente a sociologos, creemos que puede ser de utilidad a cualquiera que esté
interesado en el estudio de fenomenos sociales - politica, educacion, economia, u otros
- especialmente si sus estudios estan basados en datos cualitativos. (El subrayado es
nuestro)

b) Explicar Comprender

Este par logico hace referencia a una antigua disputa y debate en el ambito de las
ciencias humanas y sociales, frente al cual no se ha llegado a obtener un consenso
acerca de la fundamentacion cientifica. (Mardones, 1991). Simplificando muchas, las
diversas posturas se reducen a proponer un modelo de explicacion cientifica seglin el
canon de las ciencias naturales (positivismo), o un modelo diferente donde se acentua la
peculiaridad del objeto socio-historico, psicologico y  psico-social y el modo
comprensivo de aproximacion a ¢él (hemenéutica, fenomenologia, dialéctica,
lingiiistica...). Mardones, en su interesante trabajo sobre Filosofia de las Ciencias
Humanas y Sociales (1991) sefiala que si buscamos el origen de esta disputa nos
encontramos, al contemplar el panorama de la historia de la concepcion de la ciencia en
Occidente, que existen dos grandes tradiciones cientificas: la galileana y la aristotélica.
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Para la primera, la explicaciéon cientifica es explicacién causal. Es decir, explicar
significa la busqueda y verificacion de relaciones de causa y efecto con validez
universal. La segunda pone el énfasis en procurar que los fendmenos sean inteligibles
teleolégicamente en su especificidad. Se busca comprender como intencionalidad
fundamental en contraposicion con la de la fisica matematica, explicar.
Comprender, viene a representar una concepcion metodologica de las ciencias
humanas. Sus alcances varia y tiene énfasis diferentes segiun los autores.
Comprender implica captar el significado, el sentido profundo que las personas y los
grupos le atribuyen a sus acciones; la trama histoérica y dialéctica, a veces llena de
contradicciones que da sentido a su vida, a sus acciones, las luchas sociales, las fuerzas
contradictorias, econdmicas, politicas y sociales que se entraman y se procesan en las
historias de vida individual y social. Se busca comprender las acciones de los individuos
y grupos insertas en una trama de la totalidad de su historia y de su entorno.
Comprender abarca, segun diferentes perspectivas, la comprension de estados
psicologicos, la interpretacion del marco de referencia del actor y del contexto de
significados que enmarca la vida de individuos y grupos; comprender es también tener
acceso a las “reglas del juego” de la interaccion social y del significado del lenguaje: las
afirmaciones, las proposiciones tienen sentido al interior de un juego del lenguaje;
comprension también implica la inclusion de un hecho en el movimiento historico,
politico y social del contexto de ese hecho.

La busqueda de la comprension implica pensar en una dialéctica metodologica de
interaccion sujeto-objeto que permita la comprension desde dentro de los fenomenos
historicos sociales, humanos.

* Se asume la vigencia de una logica cuantitativa o extensiva que busca resultado de
validez estadistica para un universo mayor y de una logica cualitativa o intensiva que
busca penetrar hondo en la complejidad dialéctica, contradictoria y en permanente
movimiento del hecho social; penetrar en los procesos de construccion por parte de los
sujetos de los significados que atribuyen a su vida segin un procesamiento historico
social.

* Logica cuantitativa o extensiva: estd mas cerca de ser hipotética deductiva, de
buscar la explicacion causal de los hechos, la verificacion de teoria, la busqueda de la
verdad universal y de la generalizacion estadistica. Es la l6gica que habla en el lenguaje
de las variables (independientes, intervinientes y dependientes); es la que nos habla de
hipotesis de asociacion o de correlacion entre variables y de definiciones tedricas y
operacionales, de medicion, de muestras estadisticas de muchos casos, de encuestas, de
disefios experimentales o “cuasi experimentales”, de medidas estadisticas de tendencia
central, de coeficientes de asociacion, de regresion multiple, de relaciones de causa y
efecto, de neutralidad y objetividad. Se buscan hechos y causas “medibles” a través de
técnicas como las encuestas que producen datos cuantitativos que le permiten probar
estadisticamente una relacion entre dos o mas variables definidas operacionalmente. La
encuesta solo produciria informacion o conocimiento sobre un plano superficial al
alcance de la conciencia de los respondentes. Se atomiza la realidad en variables. Paul
Lazarfeld introduce su modelo de lenguaje de variables, usado para verificar la relacion
entre dos variables por la introduccion simultdnea de variables adicionales. En este
modo de operar se trabaja con un proceso lineal de relacion teoria y empiria donde se
separan claramente en el tiempo y en el espacio los momentos de obtencion y
recoleccion de informacion, de andlisis y de interpretacion.
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* Légica cualitativa o intensiva: es la que estd mas cerca de enfatizar la induccion
analitica y de buscar la generacion de teoria, la comprension, la especificidad y las
verdades hipotéticas. Es la que habla de trabajar con pocos casos para profundizar el
significado que la poblacion le otorga al hecho social; la que habla de construir la
dialéctica de los procesos de comprension de una totalidad, mas que desgajarla en
variables. Es la que busca construir los esquemas conceptuales mas adecuados a las
realidades en estudio a partir de la informacion empirica mas que verificar hipotesis
predeterminadas de relacion causal entre variables. No busca explicar; busca
comprender, holisticamente, en un sentido de totalidad, dialécticamente, por qué un
hecho social deviene o es de esta manera y no de otra. Se busca la esencia por detras de
las apariencias. Es la que trabaja con la implicacion del investigador en la realidad
estudiada; es la que no habla de neutralidad valorativa sino por el contrario de la
existencia de supuestos ideoldgicos que deben explicitarse, de emociones que son parte
de la construccion del dato cientifico. Es la que busca comprender a través de técnicas
que no producen datos medibles, como las historia de vida, la observacion participante,
los diarios intimos, las entrevistas abiertas, las reuniones grupales, el cine, el video, los
dibujos, la dramatizacion (etc.) el significado, el sentido profundo que las personas y los
grupos le atribuyen a sus acciones; la trama historica y dialéctica , a veces llena de
contradicciones que da sentido a sus vidas, a sus acciones, las luchas sociales, las
fuerzas contradictoria econdmicas, politicas y sociales que se entraman y se procesan en
las historia de vida individual y social. Se busca comprender las acciones de un
individuo o de un grupo insertas en una trama de la totalidad de su historia y de su
entorno social. Se opera en un proceso en espiral de combinacion de obtencion de
informacion empirica y analisis. Como sefialan Schatzman y Strauss en el ejemplo de la
investigacion del hospital trabajada en los trabajos practicos:

(...) es como procedemos, moviéndonos de acd para alla, entre la recoleccion de
informacion y su andlisis. Los dos procesos son virtualmente semejantes, aunque
frecuentemente estén separados en el tiempo: a veces separados por algunos dias o
semanas, a veces ocurriendo en el transcurso del mismo dia o de las mismas horas.

* Actualmente se busca en la epistemologia actual, la convergencia de logicas y de
metodologias de investigacion para alcanzar el conocimiento de la complejidad del
hecho social.

* Pero para combinar es necesario conocer la especificidad de cada logica. De lo
contrario se corre el peligro de caer en un eclecticismo sin sentido.

En la investigacion dirigida por M. T.Sirvent sobre la demanda educativa de la poblacion
de 15 aflos y mas que asistié y ya no asiste mas a la escuela, se pueden ejemplificar
estas conceptualizaciones. A continuacion se presenta una sintesis de lo expuesto.

El objeto de estudio de esta investigacion se focaliza en el andlisis de la demanda
educativa de jovenes y adultos de 15 aflos y mas que asistieron y ya no asisten mas a la
escuela, en regiones seleccionadas del pais. Este objeto de estudio se fue delineando en
investigaciones anteriores en las cuales las preocupaciones se fueron centrando en el
analisis de la demanda social y educativa en el area de la educacion de los jovenes y
adultos de los sectores populares encuadrado en la problematica de la estructura de
poder, la participacion y la educacion.
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Se presentan dos ejemplos de analisis cuantitativo extensivo alrededor de las siguientes
preguntas:

A. Ejemplo 1: ;Quiénes estan en situacion de riesgo educativo ?

(Qué asociacion existe entre Nivel de Riesgo Educativo y situacion de
pobreza?

En este caso se enfatiza un movimiento hipotético deductivo desde las teorias de mayor
alcance hasta los conceptos construidos cercanos a la realidad empirica (Ver Grafico 1).
De marcos teoricos anteriores y de investigaciones de la autora se deriva el concepto de
Nivel de Riesgo Educativo (NRE). Este concepto hace referencia a la probabilidad que
tiene un conjunto de poblacion de quedar marginado de la vida social, politica y
econdmica segun el nivel de educacion formal alcanzado. Estar en situacion de riesgo
educativo significa no haber podido alcanzar el nivel de calificaciones educativas
basicas necesarias para afrontar los desafios del mundo del trabajo y de la vida politica
y ciudadana. Es la poblacion que so6lo ha logrado llegar a la escuela primaria, no todos
en forma completa, y algunos pocos que habiendo superado la barrera del pasaje a la
secundaria han abandonado en 1ro o 2do aflo. Estar en situacion de riesgo educativo o
por debajo de la linea de riesgo educativo, significa no haberse apropiado de los
conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas necesarias para participar en una
forma plena, critica, creativa y autonoma en la vida social, politica y econdmica.

El concepto de Nivel de Riesgo Educativo presenta una doble dimension: cuantitativa y
cualitativa.

Desde la perspectiva cuantitativa, el Nivel de Riesgo educativo se mide seglin el nivel
de educacion formal alcanzado por la poblacion de 15 afios y mas que asistio a la
escuela pero ya no asiste mas. Estar en situacion de Riesgo Educativo, o por debajo de
la linea de riesgo educativo (cuantitativamente hablando) significa no tener
minimamente el secundario completo, nivel que se considera requisito indispensable
para entrar y moverse no solo en el mercado de trabajo sino también y
fundamentalmente para ejercer una ciudadania responsable, autonoma y creativa en
todas las esferas de vida cotidiana.

Desde una perspectiva cualitativa, el concepto de Nivel de Riesgo Educativo se asocia
con la nocion de alfabetismo que hace referencia a la compleja red de conocimientos
que un ciudadano necesita para analizar critica y autonomamente los hechos de su
entorno barrial, municipal, nacional e internacional.

En la investigacion se “mide” cuantitativamente el NRE segun datos del censo del 91.
Se trabaja con hipdtesis de asociacion, también derivadas de los marcos tedricos e
investigaciones precedentes, entre NRE y situaciones de pobreza medidas segin
Necesidades Basicas Insatisfechas (NBI)

Los resultados alcanzados se ilustran con dos mapas y un grafico de distribucion de
porcentajes. (Ver mapas y grafico 4 y 5 anexos).

B. A continuacion se presenta el ejemplo 2 que también ilustra un modo de operar
cuantitativo extensivo. Frente a los datos que mostraban que de esta poblacion en
riesgo educativo, en la provincia de Buenos Aires, solo el 3% toma la decision de
buscar una segunda chance educativa a través de la educacion de jovenes y adultos
nos preguntamos:
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(Por qué algunos van y otros no?
(Qué factores dan cuenta de la busqueda de una segunda chance educativa?

Se intenta responder a esta pregunta a través de dos caminos metodologicos. El primero
parte de la pregunta ; Qué relacion existe entre la trayectoria educativa, la trayectoria
familiar, la trayectoria laboral, la trayectoria migratoria, la trayectoria de participacion y
la busqueda de una segunda chance educativa? En el grafico 2 se ilustra el movimiento
seguido desde marcos tedricos e investigaciones previas en las que los invesdtigadores
se apoyan para derivar la pregunta y las variables predeterminadas, hasta la elaboracion
de una encuesta con preguntas también predeterminadas que permiten obtener los
observables de nuestros conceptos tedricos en términos de las repuestas a las preguntas
de la encuesta.

C. El tercer ejemplo se refiere a un modo de operar cualitativo intensivo que busca
responder a preguntas amplias tales como:

(, Qué significado le atribuyen las personas a su vida educativa y a su segunda chance?

( Como los procesos de la biografia educativa dan cuenta de las decisiones sobre una
segunda chance educativa?

Estas preguntas no presentan el tipo de especificacion de asociaciones entre variables
pre-determinadas como en los disefios anteriores. La pregunta inicial es amplia, para
permitir la flexibilidad y la libertad para explorar el fendmeno sin compromisos
cerrados como punto de partida. Las preguntas iniciales en un estudio cualitativo
identifican el fendmeno a ser estudiado; focaliza en el objeto y en lo que se desea saber
sobre el mismo. A lo largo del trabajo en terreno, se ird ajustando la lente” con
preguntas emergentes mas especificas. Estas preguntas buscan captar el concepto a
través de un abordaje cualitativo, en el cual no se pretende “medir” sino identificar,
encontrar el interjuego, la trama, la dialéctica intrincada en la vida de una persona, que
da cuenta de su decision educativa y nos permite comprenderla. Comprender el
procesamiento individual y grupal de un contexto politico, social y economico. Este
momento cualitativo ayuda a penetrar en las misteriosas fuerzas de la vida humana que
pueden dar cuenta de las decisiones educacionales de hombres y mujeres viviendo en un
mundo de multiples pobrezas. Este modo de operar no es a-tedrico. Presenta una manera
diferente de operar con la teoria. Cambia la funcion de la teoria. La teoria previa orienta
y focaliza el objeto de estudio y la pregunta inicial y se va construyendo teoria de base a
partir de sumergirse en el terreno empirico. Con un concepto general sobre biografia
educativa se asume el supuesto, también general que algo voy a encontrar en la
biografia educativa que me va a ayudar a comprender las decisiones educativas de los
individuos y grupos. No hago una encuesta con variables pre-determinadas. No se va al
terreno a verificar hipdtesis de asociacion estadistica; sino en busqueda de la
emergencia de un esquema conceptual. Se va al terreno a escuchar por horas. De vuelta,
se analiza el material de la entrevista. El investigador se “sumerge y sale a la superficie”
para realizar un analisis comparativo que le permita ir identificando nuevas preguntas y
nuevos conceptos “pegados” a la realidad. Vuelve al terreno; continda las entrevistas
ahora orientadas con nuevos interrogantes y preocupaciones. Vuelve a analizar y retorno
al terreno. Este proceso constante de comparacion de la informaciéon empirica implica
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un movimiento en espiral de ida y vuelta entre la empiria y la teoria que le posibilita ir
construyendo el esquema conceptual de apoyo para la comprension de la realidad. Le
permite ese movimiento de generacion de conceptos, desde los conceptos mas pegados
a la realidad hasta las construcciones teoricas de mayor nivel de generalidad. En el
grafico 3 se ilustra este proceso sobre la base de una entrevista realizada a Vilma de 27
aflos alumna actual de una escuela secundaria nocturna para adultos. Se transcribe a
continuacion parte de dicha entrevista que se utilizdo como ejemplo en la sesion teorica.
El objetivo es ilustrar la posibilidad de ir identificando los momentos claves de sus
decisiones educativas anclados en una trama de historia de vida, en la busqueda del
esquema conceptual que ayude a comprender los hitos o nodus que dan cuenta, en este
caso, de la decision por una segunda chance educativa.
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b. POSTULADOS DE LAS LOGICAS DE INVESTIGACION

Cuestiones

Postulados de la logica
cuantitativa

Postulados de la logica
cualitativa

1. (Coémo trabaja el mundo?

2. (Cuadl es la relacion entre
el sujeto que conoce y la
realidad a conocer?

3. ¢(Que papel juegan los
valores para entender el
mundo?

4. ;Son posibles las
conexiones causales?

5. ¢Cual es la posibilidad de

generalizacion?

6. ;Qué contribuye la
investigacion al
conocimiento?

1. La realidad es una. Se
estudia dividiendo el

hecho a estudiar en partes
o variables. Asi, el todo se

reconstruye

2. Elsujeto que conoce
puede “pararse” “fuera”
de lo que va a ser
conocido. La verdad
objetiva es posible.

3. Los valores deben ser
[13 3 2
suspendidos” para
entender el mundo.

4. Un suceso acontece antes
de otro suceso y se le puede
atribuir fuerza causal. El
fenémeno antecedente en el
tiempo es la causa y el
fenémeno consecuente en el
tiempo la consecuencia.
Esta es la explicacién causal.

4. Explicaciones de un

tiempo y lugar pueden ser

generalizadas a otro
tiempo y lugar.

6. Generalmente, se busca la
verificacion o prueba de
hipétesis a partir de un
proceso deductivo de

1. Hay multiples realidades.
Estas realidades son
construcciones socio-
psicologicas que
constituyen un todo
interconectado. Estas
realidades deben ser
entendidas y
comprendidas como tales.

2. Elsujeto que conocey la
realidad a conocer son
interdependientes.

3. Los valores mediatizan y
dan forma a lo que es
entendido.

4. Los hechos se van dando
forma unos con otros. Las
relaciones
multidireccionales deben
ser descubiertas.

5. Solo tentativas hipétesis de
comprension sobre un tiempo
y lugar son posibles. Es
posible la transferencia de
esquemas conceptuales
emergentes de una situacion a
otra situacion.

6. Generalmente se busca
descubrir o “destapar”
esquemas conceptuales
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abstraccion decreciente.

compuestos por conceptos y
sus relaciones a través de un
riguroso proceso de
abstraccion creciente.

!

!

ESTOS POSTULADOS FUNDAMENTAN DIFERENTES ENFOQUES DE

INVESTIGACION
i
Abordaje cuantitativo Abordaje
de investigacion cualitativo de
investigacion

Version libre de Maria Teresa Sirvent adaptada de Maykut Pamela y Richard
Morehouse Beginning Qualitative Research. A Philosophical and Practical Guide Editorial

The Falmer Press London 1994

. 7 . . . .,
El siguiente cuadro’ compara dos investigaciones en funcién de algunos postulados de

las 16gicas trabajados en el cuadro anterior.

Los informes aparecen publicados en el cuadernillo “Seleccion de informes de

investigacion” :

» Asistencia de las pre natales a los centros materno infantiles. Ma. Teresa Sirvent
(1973). Departamento de Investigacion del Ministerio de Sanidad y Asistencia
Social. Caracas, Venezuela. Extracto del Informe de Investigacion

» Ideologias psiquidtricas e instituciones. Schaltzman L. and Strauss, A. Field
Research. Strategies for a Natural Sociology. New Yersey. Prentice Hall. 1973

(traduccion M.T.Sirvent)

VENEZUELA

HOSPITAL

Objeto- problema ¢las condiciones estructurales | ¢ Cémo los profesionales del

sobre la asistencia de la
prenatal al centro de control
materno-infantil?

0 socio econdémicas de la Hospital se organizan para llevar a
prenatal estan influyendo cabo sus respectivas tareas?

7 Este cuadro se elabord en base a las clases teéricas y trabajos practicos de la Catedra de Investigacion y Estadistica

Educacional I
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Concepcion del
hecho Social

La realidad es una. Se la
estudia dividiendo
(fragmentando ) el hecho a
estudiar en partes o variables

Hay multiples realidades. El hecho
social (estas realidades) son
construcciones que los actores, los
sujetos "van edificando" a lo largo
de sus interacciones con el
entomo social. Conocer el hecho
social es conocer los significados
(interconectados) que los actores y

los investigadores le atribuyen)

¢, Qué se busca
para conocer el
mundo?

1¢,Son posibles las
conecciones
causales?

2. ¢ Qué contribuye
la investigacion al
conocimiento?

Conocer implica explicar,
fundamentalmente identificar
asociaciones entre variables y
poder "armar" modelos de
explicacién cientifica de
validez universal

Identificar conexiones
"lineales” de causa y efecto
Leyes de validez universal

Venezuela
Verificar hipétesis que se
desprenden (deducen) de
teorias precedentes, hipétesis
especificas como respuesta
anticipada a cada pregunta.

Conocer implica comprender
Captar |la unidad de sentido, la
esencia por detras de las
apariencias que dan cuenta de las
acciones humanas. Captar la
"caja negra" que se esconde por
detras de una relacién entre
variables. Comprender implica
captar un todo dialéctico y
especifico, un amarrado de historia
social e historia individual con sus
idas y vueltas, sus
contradicciones, sus relaciones
multidireccionales.

Hospital

Generar esquemas

conceptuales que ayuden a
comprender el hecho social a
partir (induccién) de la vida
cotidiana de sus actores. La teoria
"ilumina” grandes supuestos de
"anticipacion de sentido" . Estos
supuestos orientan como brdjula,
no se busca su verificacién. Y " a
veces" el investigador solo tiene
como supuesto "que algo pasa" sin
"olfato" previo de qué es lo que
pasa
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¢, Como se trabaja
con la teoriay la
empiria?¢, Qué
énfasis se pone

en el amsado de la
teoria-empiria?

Se enfatiza él raciocinio
deductivo

La teoria provee los axiomas,
conceptos, para derivar las
variables e hipotesis

La empiria provee el terreno
para verificar hipotesis, se
aplican instrumentos con esta
finalidad.

Se enfatiza el raciocinio inductivo.
La teoria existe, no es atedrico, la
funcién es diferente. Provee una
brdjula, da una orientacién general
para ir develando el sentido de los
hechos e interpretarlos.

El terreno provee el espacio
privilegiado para ir descubriendo
los conceptos que le atribuyen un
sentido a los hechos.

¢, Qué tipo de
resultados se
buscan?

Resultados estadisticos de
validez para todo el universo
estudiado (generalizacion)
con determinados margenes
de error.

Univariados

Multivariados

Son generalizables a otro
tiempo y lugar

Construir, descubrir o destapar
esquemas conceptuales, por
ejemplo:

Conceptos

Redes o tramas conceptuales
Son hipoétesis de comprension
para un tiempo y lugar, con su
especificidad.

Sin embargo es posible transferir
esquemas conceptuales de una
situacién a otra.
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c. LA CUESTION DE LAS LOGICAS DE INVESTIGACION Y DE
LA METODOLOGIA DE INVESTIGACION

En la revista del Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion, afio VIII, N°
14 de agosto de 1999, se publico el Ateneo a cargo del equipo de investigacion dirigido
por la a Dra. Ma. Teresa Sirvent acerca de “La problematica metodoldgica de la
Investigacion Educativa”, en el cual se trabajo sobre la cuestion de las logicas de
investigacion y de la metodologia de investigacion.

Se planted en esa oportunidad que:

“las decisiones que hacen a las diferentes maneras de razonar o de concebir el hacer
ciencia social, se ‘“‘juegan” fundamentalmente en:

a) la formulacion del objeto o de la pregunta/s de investigacion

b) los caminos previstos de acceso al conocimiento o de las
respuestas a los interrogantes del problema

¢) el tipo o naturaleza de los resultados que se buscan obtener

d) el rol del investigador, fundamentalmente en lo que hace a su
implicacion en el contexto/objeto de investigacion

e) los procesos de validacion, de busqueda y de justificacion de la
verdad cientifica de los resultados obtenidos.

Cuando hablamos de logica de investigacion la diferenciamos de metodologia de
investigacion. Metodologia de investigacion hace vreferencia al conjunto de
procedimientos que posibilitan la confrontacion entre un material teorico-conceptual y
un material empirico. Estos procedimientos posibilitan la construccion del dato
cientifico. En otras palabras, estamos hablando del proceso operativo a través del cual

’

el investigador traduce las logicas de investigacion en la “cocina de investigacion”.

El siguiente apartado, presenta unos esquemas que diferencian los conceptos de logica y
metodologia tomando como ejemplo las investigaciones antes mencionadas en el cuadro
precedente.
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LOGICA
DE
INVESTIGACION

<i:%o-n-z-mmu|

¢ PARES LOGICOS
(SIRVENT)

¢ MobDbos
SUPOSICIONALES
(GOETZ Y LE
COMPTE)

SUPUESTOS

—

METODOLOGIA

Qowwzﬂnmﬂ

PROCEDIMIENTOS
DE
“AMASAR”
TEORIA
Y
EMPIRIA

“COCINA
DE LA

INVESTIGACION”
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/—_—V CUALITATIVA ‘\

/’——' CUANTITATIVA ‘\

' LOGICA
(estd mas cerca de)

1) En relacion al

lugar o papel de la
teoria

Se enfatiza un

Raciocinio Inductivo

METODOLOGIA’
(cocina de la
investigacion)

El *modelo” general
supone procedi-
mientos rigurosos
para partir de los
“incidentes” de la
realidad (base
empirica) y a través
de un avance en
“espiral” (combino
obtencion de
informacion y
analisis) voy
identificando:

\

LOGICA
(estd mas cerca de)

1) En relacion al
lugar o papel de la
teoria

Se enfatiza un
Raciocinio Deductivo

METODOLOGIA ’
(cocina de la
investigacion)

Se opera a través
del MODELO DE
VARIABLES
(Lazarfeld, Columbia
University)

El modelo es usado
para hacer
entendible la
relacion entre dos
variables a través de
la introduccidn de
variables adicionales
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/———" CUALITATIVA ‘\

/——’ CUANTITATIVA ‘\

' LOGICA
(esta mas cerca
de)

2) En cuanto
al lugar o
papel de Ia
base empi-

rica:

Se busca el

terreno para
construin

concep-tos que
apoyen la

comprension de
un hecho social
a partir de una
base empirica.

7

METODOLOGIA
(cocina de la
investigacion)

Se parte de ideas
previas y supuestos de
anticipaciéon de sentido

que orientan, pero NO

se predeterminan va-
riables o hipotesis a
verificar.

Se parte de una pre-
gunta general que foca-
liza el objeto (Strauss y
Corbin) y se trabaja con
un método que posibilita
la ida y vuelta de la
realidad y la teoria para
construir conceptos.

' LOGICA
(esta mas cerca
de)

2) En cuanto
al lugar o
papel de Ia
base empi-
rica:

Se busca el

terreno para
verifican que
una hipdtesis
dada es
aplicable a
varios conjuntos
de datos

I9\Im~l—x I+ Im Im

METODOLOGIA '
(cocina de la
investigacion)

Se trabaja con:

/" Preguntas sobre
variables.

Variables predeter-

minadas derivadas de

cuerpos teodricos e hipdtesis
de relacién entre variables
Se clasifican las variables
en depen-dientes,
independien-tes e
intervinientes.
Se elaboran instru-
\.mentos para “medir las
e variables y sus relaciones.

— 0o o

En terreno

5) Se aplica el instrumento

para verificar

Detras del escritorio
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— CUALITATIVA —

~— CUANTITATIVA

\

LOGICA METODOLOGIA ' LOGICA METODOLOGIA
(esta + cerca de) (cocina de la investigacién) (esta + cerca de) (cocina de investigacion)
3) Se busca la 13. informacion 3) Se busca Variables

- 7 empirica - g
lcomprension]  petris del | verificar
de un hecho a  escritorio” se< relaciones de Antece Conse
partir del des- alnal_ifZ_a, explicacion dentes cuentes
. clasifica.
CUbr'_m'?r_‘to 10s.conceptos C Efact
del significado Nuevas ausa ecto
que dicho preguntas
- Nueva sumergida Se pueden construir modelos
hecho tiene \—1> en terreno multivariados de explicacién
para sus Se vuelve a causal. Ejemplo: modelo
“ ” . tedrico de Venezuela:
actores en- analizar, EMBARAZOS
tramado con clasificar, o ANTERIORES
I - _f_ d nuevas
:el significado preguntas ESTADO CIVIL
del | _
investiga dor. o, . TIPO DE ASISTENCIA
éCuando se termina? VIIVIENDA
Cuando el investigador cons-truye una INGRESO EMBARAZOS
trama conceptual que busca dar cuenta PERDIDOS
comprensiva del hecho social que se
estudia. Ej.: orden negociado (Hospital) FRECUENCIA TEMPORAL

OCUPACION (COMP.) 39



/———-—V CUALITATIVA ‘x

/————V CUANTITATIVA ‘\

' LOGICA METODOLOGIA ' ' LOGICA METODOLOGIA '
(estd mas cerca (cocina de la (estda mas cerca (cocina de la
de) investigacion) de) investigacion)
4) Se busca 4) Se busca la
descubrir ) generalizacion
“caja negra” estadistica - Se trabaja con muchos
de los proce- Leyes de validez [>casos
sos sociales, L) Elecciéon de pocos casos ||Universal
profundizando  segun criterios. Muestra estadistica
su especifici-
dad. ~
Ejemplo: el estudio de un
@ Resultados de conjunto de variables en
Ejemplo: El Hospital como 740 mujeres que asistian a
: una escultura
Escultura S5p- estudio de caso que estadistica los Ce_ntros_ de Salud
I conduce al esquema Maternoinfantiles para la
mada con conceptual del orden construccion de un modelo
esquemas  Con-  pegociado. matematico y estadistico de
ceptuales explicacion causal.
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d. NOTAS SOBRE PARADIGMAS, LOGICA DE
INVESTIGACION Y METODOLOGIA

Sintesis: Relaciones que articulan las nociones fundamentales de los
paradigmas presentados, las I6gicas de investigacion y la metodologia

PARADIGMAS EN | LOGICA DE | METODOLOGIA
CIENCIAS SOCIALES INVESTIGACION

Los procedimientos que
e  POSITIVISMO Concepcion del hecho social | conducen a la construccion
e HERMENEUTICA y de las maneras de hacer |del OBJETO en respuesta a
e TEORIA CRITICA ciencia de lo social PREGUNTAS:

* Resolucion cuantitativa

a. Concepto de logica de|s Resolucion cualitativa
investigacion * Participacion/Accion

b. Conceptos de  pares
logicos y de modos
suposicionales

POSITIVISMO

1- Hecho social como “cosa”
2- Monismo metodologico

3- Explicacion causal de los fendmenos naturales y sociales
4- Busqueda de leyes de validez universal: Generalizacion estadistica
5- Enfasis en analisis matematico de la informacion
6- Logica de variables
7- Enfasis en Contexto de
Verificacion
8- Busqueda de la objetividad
9- Se asume la posibilidad de la neutralidad cientifica

10- Enfasis en la medicion

HERMENEUTICA

1- Hecho social concebido como una "construccion" de "estructura de significados"
2- Pluralismo metodologico

3- Comprension de los fenomenos sociales
4- Enfasis en la singularidad de los fenomenos.Posibilidad de transferencia de esquemas
conceptuales de validez comprensiva.

5- Enfasis en la Construccion de conceptos( categorias conceptuales y tramas teoricas)
6- Construccion de categorias
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7- Enfasis en Contexto de descubrimiento

8- Importancia de la subjetividad en la construccion del dato cientifico.
9- Negacion de la neutralidad en la construccion de la evidencia empirica
10- No se trabaja con medicion

POSITIVISMO HERMENEUTICA
1. Hecho social como “cosa” 1. Hecho social concebido como una estructura
de significados
2. Monismo metodologico 2.Pluralismo metodoldgico
3. Explicacion causal de los fendmenos 3. Comprension de los fendmenos sociales
naturales y sociales 4. Enfasis en la singularidad de los
4. Busqueda de leyes de validez universal: fenomenos.Posibilidad de transferencia de
Generalizacion estadistica esquemas conceptuales de validez
5. Enfasis en analisis matematico de la comprensiva.
informacion
6. Logica de variables 5. Enfasis en la Construccion de conceptos(
7. Enfasis en Contexto de categorias conceptuales y tramas teoricas)
Verificacion 6. Construccion de categorias
8. Busqueda de la objetividad 7. Enfasis en Contexto de descubrimiento
9. Se asume la posibilidad de la neutralidad |8. Importancia de la subjetividad en la
cientifica construccion del dato cientifico.
9. Negacion de la neutralidad en la construccion
10. Enfasis en la medicién de la evidencia empirica
10. No se trabaja con medicion

PARES LOGICOS
LOGICA CUANTITATIVA LOGICA CUALITATIVA
» El hecho social concebido como una » El hecho social concebido como una
“cosa” “estructura de significados”
» Lugar de la teoria: Proceso de » Lugar de la teoria: Proceso de
abstraccion decreciente.Proceso abstraccion creciente. Proceso
deductivo inductivo.
> Enfasis en: Verificar teoria > Enfasis en: Generar teoria
> Enfasis en la explicacion > Enfasis en la comprension
» Busqueda de leyes universales » Respeto por la singularidad
(generalizacion estadistica) (transferencia a otras singularidades)

La Tradicion positivista
Ubicamos a este paradigma en el siglo XIX. El Hecho social es concebido como una

cosa. Desde Durkheim.E-1858-1917- en “Las reglas del método sociologico” leemos:
“La primera regla y la mas fundamental es considerar los hechos sociales como cosas”
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“Los fenomenos sociales son cosas y deben ser tratados como cosas”. “... son el unico
dato que se le ofrece al socidlogo. Efectivamente es cosa todo lo que estd dado, todo lo
que se ofrece o mas bien se impone a la observacion.”

Las ciencias se ocupan de recoger y comparar datos con miras a establecer las
correlaciones, ecuaciones matematicas y teorias que son la finalidad de la investigacion.
Como veremos, la medicion es uno de los factores que posibilitan la realizacion de estos
procesos. En gran medida, la medicion hace posible que los elementos matematicos
sean aplicados a la ciencia”.

Asi el hecho social aparece como una nueva construccion conceptual que implica la
transformacion de las disciplinas sociales que tenian una tradicion filosofica y
humanista, en disciplinas cientificas.

Otra nota importante es “el” método cientifico utilizado indistintamente para cualquier
objeto: natural o social. La sociedad es “un organismo” y las ciencias sociales son
disciplina cientificas en tanto puedan adecuarse al “método cientifico” de las Ciencias
Naturales. Esto es lo que se denomina “monismo metodologico” El “método cientifico”
me permite acceder a la explicacion causal de los fendmenos y buscar leyes de validez
universal a partir de la “generalizacion estadistica”. Se enfatiza el andlisis matematico,
en su busqueda universalista mas alla del tiempo y el espacio. Se sobredimensiona el
valor de la légica matematica y se dejan de lado aspectos y principios que no
respondan a estos esquemas matematicos.

Otras notas relevantes del Positivismo son: la objetividad, la neutralidad y la
medicion.
La cita que realizamos de Durkheim donde se sefialan los fendmenos sociales como
cosas, el énfasis en la medicion y traduccion a instrumentos matematicos de lo
investigado

La Tradicion Hemenéutica

La Hermenéutica o Ciencia de la interpretacion

El hecho social es una estructura significante. La base del hecho social es el significado
que el sujeto va confiriendo a sus acciones, a las acciones de los demas y a las cosas.
Esos significados se construyen socialmente.

La conciencia individual es siempre social, es intersubjetiva, lo que instala la mirada en
la “interaccion”, la “comunicacion” y el “lenguaje”, no sélo cémo vehiculo sino
como estructura significativa que debe ser decodificada. La vida cotidiana y el sentido
comun es el campo para entender los significados. Se busca comprender lo que piensan
del mundo social los que viven en €l , construyendo conceptos que son construcciones
de 2do orden ya que el investigador también es un ser significante.

Esto nos lleva a un “pluralismo metodologico”. Aqui no se presentan métodos unicos,
sino que se considera que la naturaleza social requiere de un dispositivo epistemoldgico
propio. NO se puede conocer la realidad sociocultural con el mismo dispositivo con que
se conoce la realidad natural. Se busca la comprension de los fenomenos. Se buscan
unidades de sentido que den cuenta de la trama de significados compartidos por un
grupo social. Se busca captar las dimensiones subjetivas que constituyen la complejidad
de los significados. Se enfatiza el “superar las apariencias para llegar a la esencia”.
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Hay un énfasis en la “singularidad” de los fenémenos.

No se trabaja con variables y no se toman compromisos tempranos. Y se van generando
categorias que dan cuenta de la realidad estudiada. Son conceptos que me ayudan a
conocer el objeto. Y tal vez esos conceptos podrian potencialmente ayudarme a conocer
otras situaciones, a través de un “proceso de transferencia” por su fuerza comprensiva
pero NO ES GENERALIZABLE.

La GENERALIZACION ESTADISTICA, es de la investigacion cuantitativa. En la
investigacion cualitativa aparecen conceptos TRANSFERIBLES.

En este paradigma la realidad es captada mas que por modelos matematicos y
estadisticos, por la construccion de conceptos y categorias.

En esta construccion el “investigador se implica” y construye significados construidos
por otros y ese proceso se realiza en interaccion . Un componente fundamental es la
comprension de las “reglas de juego” del contexto, que estan implicitas en el lenguaje.
Por ej en la investigacion de Mataderos la gente nos decia: “Nos estan usando como
mano de obra barata....” en referencia a la influencia de los politicos en la comunidad. A
partir de estos y otros referentes y del trabajo realizado previamente en la investigacion
de Bernal —-Don Bosco, comenzé a emerger la categoria “participacion engariosa”.
También con estas intervenciones de la gente: “Nos estan pasando una topadora por la
cabeza....nos han cercenado......” en relacion a la escasa referencia que hacia la gente en
los encuentros sobre la famosa participacion peronista de esa comunidad y su relacion
con N.Chicago, emergid la construccion de la categoria “olvido historico”, apoyandonos
en el lenguaje de los sujetos investigados, en los descubrimientos que haciamos desde la
vida cotidiana de Mataderos.

Segun Giddens, en esta DOBLE HERMENEUTICA, se pone en juego: los significados
del sujeto investigado “y” los significados del investigador.

SE trata de “desentrafiar” los significados que se estdn expresando al nombrar la
realidad de una determinada manera.

A esta idea de poner el acento en la compresion de lo que aparece en la interaccion se le
afiade la idea que por consiguiente la interaccion”es” lenguaje. El “lenguaje” permite
descubrir las reglas de juego de un grupo social, sus modos de vida cotidiana, sus
significados; la unidad de sentido que “otorga sentido” a las piezas de un rompecabezas
en “apariencia” fragmentado y a veces contradictorio. Se resalta entonces la importancia
de “sumergirse” en la vida cotidiana del grupo, en sus interacciones sociales para
facilitar el descubrimiento de esta unidad de sentido.

En esta tradicion no se trabaja con la logica de variables que se miden y cuyas
relaciones se expresan en estructuras matematicas sino que se trabaja con la
“identificacion y construccién” de categorias referidas a los significados o estructuras
de significados que posibilita las interacciones de un grupo social. Busca la “esencia”
que hay detras de la “apariencia”, busca develar esa “caja negra” de significados que
circulan en un grupo social determinado.

Hay un énfasis puesto en el CONTEXTO DE DESCUBRIMIENTO. El
descubrimiento de los fendmenos sociales siguen un riguroso método, no centrado en la
verificacion sino en la comprension.

Barney.G. Glaser y Anselm. L. Strauss -1967- en su obra “Descubrimiento de la teoria
de base” tienen como objetivo aportar al investigador que no s6lo hay “métodos” en la
logica de verificacion sino también hay métodos para “descubrir” problemas,
hipdtesis, conceptos y no solo métodos y técnicas para verificar.
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En este paradigma no se trabaja con medicion, no hay lugar para la neutralidad. Hay
un énfasis en los significados que se construyen desde las interacciones . En Educacion
hay claros ejemplos de este tipo de investigaciones en trabajos de Justa Ezpeleta o E.
Rockwell , o bien de : Michael Young o Henry Giroux o Michael Apple donde surge la
importancia de las construcciones a partir de las interacciones sociales en la escuela y
mas alla de ella.

La Tradicion de la Teoria Social Critica

La Teoria social critica en los 70 y 80 retoma todos los conceptos centrales del
paradigma hermenéutico pero los supera en el sentido que introduce el analisis de la
construccion de la estructura de significados de un grupo social entramada en las
determinaciones sociales del Poder, las clases sociales y la estructura de dominacion
social. Desde la Escuela de Frankfurt (Adorno,Habermas, Horckheimer,etc) en adelante
se trabaja exhaustivamente sobre:

— poder

— hegemonia (desde la mirada de Gramsci)

— 1ideologia

— comunicacion

— interacciones sociales

— resistencia

— transformacion social

1. Importancia de la historia —* Construccion de una conciencia social critica ™
Construccion de un conocimiento que sirva de instrumentos de lucha y enmancipacion

—* Posibilitar la participacion del sujeto estudiado en la construccién colectiva del
conocimiento cientifico

2. Los autores de la T. S. Critica retoman las nociones centrales de la Hermenéutica y la
SUPERAN, sirviendo de fundamento para la Investigacion Participativa. La trama
de significados esta atravesada por estructuras de poder y desigualdad social que el
conocimiento cientifico debe develar. La T. S critica introduce la vision de una
sociedad asimétrica e injusta, considerando entonces que existen mecanismos que
aseguran la construccion de significados que legitiman el status quo, legitimando
visiones y significados que benefician a unos y perjudican a otros. Es decir, la
construccion de significados no es neutral: estad cruzada por los fenomenos de:
PODER-IDEOLOGIA-HEGEMONIA.(Ver M.T. Sirvent “Cultura popular y
participacion social” pag 105 a 112. La prof leyo citas de Bourdieu y de Stuart Hall
trabajadas en esas paginas)

Es importante incluir en esta memoria algunos comentarios desde una vision historica de
la IP: es una modalidad que se consolida en América Latina a mediados de la década
del 70, también con raices en Europa. En las décadas del 60 y 70 se dio un fascinante
debate metodologico en América Latina en un contexto de cambio social El contexto de
cambio demandaba un rol de los intelectuales y cientificos que frente a una realidad
desbordante se preguntaban por ese rol. Se relaciono esto con lo trabajado en la primera
parte de la cursada sobre “la investigacion cientifica que se da sumergida en determinado
contexto social” (remitirse a la memoria 3). Una de las primeras manifestaciones de la
Investigacion Participativa aparece en Colombia; Fals Borda llamé “investigacion
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militante” al trabajo que realizaba con la guerrilla urbana y rural bajo el principio de
poner la ciencia al servicio de la guerrilla y el supuesto de que el conocimiento social era
una herramienta de Iucha. En 1976 se realizé la primer jornada donde surgieron dos
tomos llamados Critica en las Ciencias Sociales y se consolidd esta manera de hacer
ciencia. Argentina quedo relegada en este proceso; la primera reunion coincide con el
inicio de la dictadura militar que inhibi6o el desarrollo de estas formas de investigar. En
1984, la profesora caracterizo la situacion de la Argentina como “el furgon de cola” de
América Latina en cuanto a maneras de hacer ciencia de los social.

Continuando con las Notas esenciales de la T. S critica en relacion a la IP, se sefiala:

3. La T. S. Critica retoma la nocion de construccién colectiva y de interaccion de la
Hermenéutica, pero marcando también que esa construccion colectiva se realiza en un
espacio de relaciones asimétricas, como se esbozo en el punto anterior, y jerarquicas. Se
pone el eje en el analisis del “poder”. En el espacio de interaccion y de construccion
colectiva entran a jugar elementos politicos, econdmicos, culturales, de clase, etc.
Podemos identificar: el concepto de totalidad concreta, que marca las interrelaciones
dialécticas , no lineales, de contradiccion , de oposicion entre sus aspectos, totalidad
concreta como el entrecruzamientos de esos aspectos. La nocion de “dominacion” es
central.

4. Desde la T .S .Critica emerge la nocién de “enmancipacion” y la ciencia como
“conocimiento enmancipatorio”, como esbozamos en el punto 1, que busca:
a- Develar los mecanismos de poder y hegemonia (Ya se analiz6 en mi articulo
sobre Pensamiento tinico)
b- Superar los atravesamientos ideologicos en un orden perverso e injusto. La
ciencia es percibida como conciencia social critica

5. Desde la T. S. Critica se remarca la nocion de “praxis”: Entendida como accion social
intencionalmente dirigida para:
a- transformar la naturaleza de la misma
b- transformar la organizacion social y las condiciones sociales de la vida humana
c- transformar la conciencia y el pensamiento

El hombre solo conoce cuando transforma la realidad. Asi se introduce la nocion de
transformacion social en el acto de conocer y por lo tanto en la investigacion, como la
que analizaremos inmediatamente de Mataderos.

La nocidon de “praxis” es componente de la nocion de “pensamiento critico”. Es decir, no
aceptar el mundo tal cual es, sino conocerlo para transformarlo. La nutriente
epistemologica es la Escuela de Frankfurt : no producimos saberes instrumentales o
practicos sino saberes enmancipatorios.

6. Desde la T. S. Critica se retoma la nociéon de “hegemonia”: Entendida desde el
desarrollo de discurso que asumidos como representando el interés del conjunto sirven
para legitimar los interés de los sectores dominantes.

7. Desde la T. S. Critica se remarca la nocion de “RESISTENCIA”: Retomamos lo

esbozado en el punto 1: la importancia de “la historia y de la conciencia historica”. Esta
es una mencion fundamental del pensamiento critico que en la Escuela de Frankfurt crea
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un ambito epistemoldgico de valor sobre el que se desarrollan modos de critica que
entrecruzan la interaccion social y las experiencias personales.

La ldgica del caracter predecible, verificable, transferible y operable es reemplazado del
hacer ciencia en Cs Sociales es reemplazado por un “modo dialéctico” de pensamiento
que pone énfasis en las dimensiones historicas y en las relaciones de totalidad dialéctica
y contradiccion.

Como podemos ver los pares légicos parten de diferentes paradigmas y se traducen
en diferentes énfasis, en diferentes maneras de “trabajar” la investigacion , de amasar
la confrontacion teoria- empiria.

Ya lo vimos en Venezuela y el Hospital. En el ler caso hay una cocina de la
investigacion mas cercana a esta vision cuantitativa , mientras que en el Hospital hay
una manera de investigar mas cercana al trabajo cualitativo.

Veamos ahora estas transparencias que profundizan estas diferencias de los distintos
énfasis en distintos términos de los Pares logicos:
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e. ANEXO

ENTREVISTA A VILMA, 27 ANOS, ALUMNA DE UNA ESCUELA NOCTURNA
PARA ADULTOS. CARNICERA. CASADA, 5 HIJOS

Desgrabacion.- E.:entrevistada.-  M.T. Entrevistadora Los trozos en negrita son los
parrafos que ilustran la emergencia de nuestros primeros conceptos)

M.T....y, tu mama trabajaba cuando vos estabas en la primaria?

E. Mi mama nunca trabaj6. Tuvo una oportunidad de entrar de portera en una escuela.
Trabajé una semana siempre de guardapolvo y no, porque ella se cansaba, porque era muy
lejos, no tenia tiempo para otras cosas, y buen, cuando yo empecé primer afio ellos
estuvieron cuatro meses separados y desde entonces mi papa no mandé nunca plata y mi
mama entro a vender cosas. Yo terminé séptimo grado y mi papa me regald una guitarra.
Queria estudiar. Una guitarra hermosa, con un forro rojo... Ella la vendio, vendié un
televisor, vendié un modular, vendio... pero ella no sali¢ a trabajar . Tuvimos que pedir.
Eso fue cuando yo empecé el primer afio. Cuando yo terminé séptimo grado mi papa ya
habia entrado en vialidad y ¢l se iba por cinco dias , un mes, porque lo llevaban al campo y
ella a su vez aparte de estar casada con mi papa salia con otra persona y una mafiana mi
papa se va a las cinco de la mafiana a tomar el colectivo y a eso de las diez aparece este
hombre y resulta que para la noche nos encontramos con todo embalado, todo arriba del
tren rumbo a Cutralco. Yo pienso lo que habra sido para mi papa venir al mes y encontrar
la casa vacia .Es para morir. Nosotros no entendiamos nada. Yo soy la mas grande. Tenia
doce afios. Qué iba a entender!. Mi hermano el mas chiquito tenia dos afios. Era como que
nos arrancaban cosas.

M.T. De cuajo?

E.- De cuajo. Aparte escuchar cosas contra mi papa. A mi me cost6 estando casada, peleas
con mi marido, o porque yo la defendia a mi mam4, porque siempre fueron las cosas como
ellos lo dijeron y para mi como hija si, para mi era como ella decia. Ella le gritaba a mi
pap4, le pegaba, y mi papa le daba la razén. Y yo queria hacer lo mismo. Vivi asi, creci asi,
y para mi el matrimonio era asi. Mi marido me empezo6 a poner los limites a mi. Aca no
estas en la casa de tu mama. Yo no soy tu papa, a mi no me grites, no me quieras mandar.
A mi me costd lagrimas. Mi primer afio de casada fue terrible. Porque yo tenia que
cambiar. Encontrarme sola con el bebé. Encontrarme lejos. A pesar de que yo queria estar
lejos, pero, fue duro. Entonces cuando empece a entender, adentro, las cosas nuevas asi,
me empece a hacer cincuenta mil preguntas, y por qué, y llego a la conclusion que al
final mi papa no era tan malo, tan malo, ni las cosas eran como yo las pensaba.

M.T. (Asentimiento general...)

E.-: Con mi maméa no puedo hablar como hablo con mi suegra. Con mi suegra hablo de
todo; no hay trabas, es una amiga. Y con mi mama no puedo, me cuesta. O en realidad
tendria ganas de gritarle. Y por otro lado pienso, para que lo voy a hacer, no la voy a
cambiar. La verdad es que no sali6 nunca a trabajar, y que pasamos habré, y tuvimos que
pedir. Porque ella no salio a trabajar...

M.T. : Y esto fue cuando...
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E.-: Ese mismo verano. Ese verano que nos fuimos, recién ahi ella estuvo en una casa de
familia trabajando un mes. El hombre que fue a vivir con ella no trabajo nunca. Le robo
cosas y se las vendid y después bueno, volvimos. Mi papa se aparecio alla, pelearon.
Volvimos a Rio Negro de nuevo, y desde que se instalo en la casa no trabajo nunca.

M.T.Y vos?

E.-: Yo quede embarazada de la nena. Nos fuimos a vivir a Rio Negro, y en ese trayecto
desde que naci6 la nena estuve desocupada.

M.T. Buscabas trabajo o...?

E.-: No, no buscaba trabajo. Hasta que mi marido se quedo sin trabajo, si busqué. Sali a
buscar por todos lados, y no. Les decia que tenia hijos, y no.

M.T. : Qué barbaridad!

E.-: No, porque, ellos dicen que las mujeres con hijos son faltadoras. Yo hasta ahora al
trabajo no falté nunca. A pesar de que me he agarrado gripes y todo. No me gusta faltar. Y
anteriormente, bueno, cuando el nene se me enfermo, el del medio, tenia cuarenta dias
cuando se le taparon las vias respiratorias. A mi me dio bronca, que yo fui al médico esa
tarde y todavia me ret6 la doctora. Dijo que las mujeres vienen y me traen tarde al hospital.
Pero yo no. Vivia a tres cuadras. No me daban las piernas para correr. No se, corri y en dos
segundos habré estado en el hospital. Si yo tardo un poco mas se muere. Y esa misma
madrugada tuvo un paro respiratorio. Ahi estuvo internado. Yo mientras tanto trabajaba.
Cuando le dieron de alta dejo dos meses de trabajar; el nene vuelve a hacerme este cuadro.
Otra vez una madrugada sali. Otra vez internado y al mes entro otra vez a trabajar. Siempre
con el alma en la boca. Medio que con el me han pasado muchas cosas. Yo siempre digo
es como un Karma, porque cuando yo quedé embarazada de él trabajaba en el consultorio.
Yo deseaba ese embarazo y a los dos meses de estar embarazada mi marido viajaba, el
viajaba al norte. Viene un dia a la mafiana, se baja del camion y , viste cuando vos miras
una persona y sentis algo, le digo: que pas6? Nada, me dice. La cosa es que le encuentro
unas pastillas, y que si, que no, yo tuve que ir al médico. Me contagi€. Se lo habra agarrado
no se donde. Los dos con pastillas, los dos con antibioticos. Yo fui al medico y le pedi al
medico que por favor me lo sacase porque si el nene venia mal , si se enfermaba. Entonces
el medico me dice: si vos tenés el bebe, nace. Y vos te enterds cuando nace que tiene
leucemia, que tiene una deficiencia, que le falta una pierna... ;jlo vas a matar? Claro que
no, le dije. Por eso yo tuve que estar en casa. Para mi el mundo se me cayd. Yo habia visto
eso tanto en mi casa. Habia visto tan clarito. Yo la vi a mi mama con otro hombre, y mi
mama me pegaba a mi y a mis hermanitos si no le avisabamos cuando mi papa venia. Nos
ponia en la puerta a vigilar a los tres. A mi no me va a pasar nunca, yo pens¢ siempre. Es
mi embarazo. A mi me daban diez miligramos a la mafiana y diez a la noche para que yo
durmiera. El medico me iba a ver a mi casa y que no me encontrara levantada, tenia
pérdidas, contracciones. A los cuatro meses casi lo perdi. Yo no dormia. Era tanto los
nervios que tenia, tanto la histeria .

M.T. Cuanto dormias?

E. -: No dormia. Naci6 por cesarea. Los tres mios nacieron por cesarea porque no tuve
dilatacion. A pesar de todas las contracciones que tuve en el embarazo. En ese momento lo
primero que quise hacer es agarrar mis cosas e irme.

M.T. Me imagino.

E. -: Hasta aca llego todo. Yo me voy. Siempre digo; deci que en ese momento no lo
encontré a mi cufiado porque de enterarme por el, me entere después por otras personas. Y
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cuando las otras personas me vienen a decir, mi marido estaba de viaje. Yo no consegui
para el pasaje por eso no me fui. Ahora digo, bueno, mejor que no haya conseguido.
(Adonde iba a ir? ;Iba a volver a la casa de mi mama de donde hui a los 16 afios? Porque
yo conoci a mi marido y me quedé embarazada de mi primer nena a esa edad para
poder irme de casa. Porque yo sabia que era la iinica forma de que mis padres y el
juez me dieran el permiso. Y hoy eso que pas6 no me duele. Y bueno, paso

M.T.-: paso...
E.-: Paso...
M.T. Pero tu esposo hablo6 de eso con vos...?

E.-: Si, el hablé conmigo. Tuvo que hablar .Ahi fue la primera vez que yo le di un boyo. Le
pegué. Ahi se me fue la mano y yo le pegué. Pero tenia ganas de partirle la cabeza. Tuvo
que hablar porque lo persegui y lo persegui. Tuvo que hablar. yo lloraba, yo gritaba. Yo
estaba loca. Yo en mi vida le habia hecho a el que le picara o algo asi. Yo dije: eso no es
mio, eso no es mio. A mi no me duele ni me pica, ni me molesta nada. Por que te va a
pasar a vos? Tanto, tanto, hasta que habld. A mi se me viene y me dice otra persona que el
trajo a alguien, a otra persona y que se yo. A mi se me habia desmoronado todo. Yo digo
me voy, dejo todo. Después que no lo encuentro a mi cufiado me pongo a pensar: Ir alla, de
donde yo sali con todos los dolores que me van a seguir siempre. Mas bien me quedo. Pero
fue como cuando te vienen a tocar, vos estas asi. Fue con otras mujeres. Lo que vos
conoces ya lo conoce otra y no. porque son cosas tuyas. Es como cuando alguien viene y te
abre tu cartera. Vos tenés ahi lo tuyo. Asi no tengas nada, es tuyo. Es intimo. O la comoda
o el placard. Yo en las casa en que trabajé jamas toqué el placard del matrimonio, porque a
mi me parece que es donde uno tiene todo lo de uno, que no quieres que nadie sepa...

M.T. Claro, claro

E.-: Eso era lo mismo para mi. Mi marido era mio. y de golpe pas6. Y fue revivir todo. y
me costd mucho tiempo. Mucho tiempo que lo perseguia. El no venia a una hora y me
decia yo a tal hora estoy y el no venia, y yo me iba donde estaba mas vale que lo
encontrase. Siempre lo encontré. El, mas de una vez no se enterd que yo estaba alla. Pero
yo me aseguraba que estuviera. Es mas. Yo lo dejaba al nene con mi suegra, agarraba la
bicicleta y me iba. y que estuviera, porque donde no estuviera le partia la cabeza. Y hoy no
me duele. Hoy no me duele. Sera porque lo vas asimilando, porque decis, bueno le paso. El
llor6, el lloré mucho, el me pidi6 perdon diez mil veces...

M.T. Si ,eso es lo que te queria preguntar...

E.: El, cuando yo estuve mal que estuve internada, yo lo culpé a gritos, lo culpaba a gritos.
Cada pastilla que yo tenia que tomar, de inyecciones, de todo, que me dieron como ni en
mi vida, y de todo lo culpaba. Todo esto es culpa tuya. Yo te odio porque esto es culpa
tuya y me ponia loca...

M.T. Risas...

E. -: Risas. Me ponia loca. y cuando el nene se enfermo, yo le gritaba que la culpa es de ¢él..
El nene se enferma por todo lo que yo tuve que tomar. y todo esto es culpa tuya. Aprendé.
No vuelvas, aprendé. Yo siempre le digo; si vos alguna vez volvés a mandarte una macana,
en primer lugar te vas. Cuidate... Porque mira si el se hubiera agarrado una con SIDA Yo
estoy tranquila. Yo cuando fui a tener la cesdrea me hicieron los andlisis y no tengo.
Pero... si hubiera pasado?

M.T. Y claro. Y ya se sabia en esa época lo del SIDA...?
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E.-: Se sabia. Pero el hombre no piensa. El hombre tiene...lo manejan otros instintos. El
ahora me dice: me lleva lo que yo siento por vos....pueden pasar cincuenta...bueno, pero
yo, es como que no le creés, porque ya te falld una vez... Yo noto que si yo llego a mi casa
doce y media, cuando yo siempre llego a las doce y diez de la escuela, y el esta enojado
conmigo...

M.T. risas y mas risas

E.-: risas...disculpame. Una por el miedo. Yo sabia. Ayer llegué mas tarde, pero yo estaba
comoda aca en la reunion de ustedes. Es mas, si tiene dudas el puede venir hasta aca las
veces que el quiera. Yo estoy aca. Yo le dije. Lo voy a saludar. Yo no tengo que estar
intranquila. Yo soy muy piola. Asi que no me habl6. Una por el miedo..

M.T. risas

E.-: Estan pasando muchas cosas. Viste, a veces me tiene que ir a esperar al colectivo,.
porque anda la banda esa -que fue algo que anoche me hubiera gustado decir y paso-. Esos
que no hacen nada, viste? que no se ocupan en nada, que se dedican a romper y a molestar,
arobar...

M.T. ...si, que no pueden estudiar ni trabajar...

E.-: A mi el colectivo me deja a media cuadra de mi casa. Y quiere creer que me tiene que
ir a esperar. Una el corazoén en la boca tenia. Y otra, como siempre me dice: ya andaras
caliente con alguno. Porque es lo primero que le brota...

M.T. ..risas

E.-: Si, lo primero que les brota. y bueno, les digo yo, quien tiene la sospecha tiene las
hechas...

M.T. risas... y no le puede decir nada el marido

E.-: Pero ¢l ahora no me cela las horas de mas que pueda tener fuera de casa por la escuela.
Porque yo antes de empezar el aflo pasado tuve una crisis de nervios. Desde que me vino
la panza mi suegro se vino con nosotros. Vivi nueve afios con mi suegro en mi casa. El
afo que nos fuimos a Rio Negro logré que mi suegro no estuviera en mi casa pero estuvo
en casa mi hermana... Mi hermana estuvo seis meses. Me senté un dia frente de ella y le
dije: el dia que afectes la relacion que tengo con mi marido, hasta acé llegamos. Esa noche
le dije a mi hermana: buscate donde ir porque nosotros necesitamos estar solos. Me doli6
decirlo, pero primero esta lo mio.

M.T. claro, claro

E.-: No es ser egoista. Porque a mi nadie me va a venir a cuidar lo mio, nadie me va a venir
a dar un consejo desde ese lado. Entonces yo en ese momento dije, punto. Cosa que ¢l no
hizo con su papa. Cuando nos vinimos a vivir de vuelta a Rio Negro, otra vez mi suegro,
otra vez.. y yo estaba como, no te imaginas

M.T. me imagino

E.- No poder tener vida intima. Si vos retas a los chicos el otro lo detiene. Si vos dejas esto
aca el otro lo saca. Y yo soy una persona que pongo eso ahi, y quiero que se quede ahi, no
me gusta que nadie me ande acomodando las cosas ni que nadie me cambie las cosas de su
lugar. En mi casa las cosas las acomodo yo. Y bueno, ese verano tuve una crisis de nervios.
Voy al hospital con un tremendo dolor de cabeza.. me acompaiio el nene mas grande.
Pobrecito, cuando yo me cai en el hospital corrié de vuelta a buscarlo a mi marido. Dice mi
marido que yo parecia un muerto. No podia respirar y estaba dura. Me hablaba el médico y
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yo no podia. Estaba dura. Y después de los calmantes que me pusieron no pude mas. Me
caia. Me quise levantar, me agarra de la cabeza asi para levantarme. Y dije, doctor, si yo
puedo. Cuando el me suelta, me caigo. Y estaba todos los dias que te agarra... que te
pones a llorar y no sabes que... Después que terminas de limpiar te pones a llorar, te
encontras con ese vacio que decis todos los dias lo mismo, todos los dias la misma
rutina y estas adentro de tu casa. No salis porque la situaciéon no te da, no salis a
ningin lado y siempre renegas, limpias, lavas y de que te sirve?

M.T. claro,. claro...

E.-: Desde que me casé, mi idea era rendir libre, pero ese dia me encontré con una
seiiora de la vuelta y me dijo: por que no te anotas en el colegio? Es como que se dio
todo. Porque mi marido viajaba. El nunca estaba en casa. El se quedo sin ese trabajo y en
el que tiene ahora, ¢l a lo sumo siete y media esta en casa, y entonces yo digo, bueno, si el
me cuidara los chicos y el me dice; si es lo que vos querés?... entonces vine y me
anoté. Cuando me anote no sabia si iba a entrar porque éramos un montén. Claro.
bueno, el dia que empezaron las clases yo me dije, bueno, voy. Cuanto mucho me vendré
con que no. Y entré. Los primeros tres meses fueron terribles. Tenia miedo de no
poder entender las cosas de la escuela. Me habia ido tan mal antes. Y los lios en mi
casa. Hasta que él se acostumbro. Hasta que la nena se acostumbré. Tomaba la teta
todavia. El dijo: tenés tiempo para la escuela y no tenés tiempo para mi. Que ya no
nos vemos, y que la nena llora... Después de los dos primeros meses ya se acostumbro
y a las doce de la noche tomaba la teta. Pero eso fue dificil. Un dia me dice: bueno vas
a tener que elegir: vas a tener que elegir, el trabajo, la escuela o yo. Yo para Junio ya
habia entrado a trabajar. Si vos no elegis yo me voy a ir. Estuve dos dias con eso que
me mordia, lloraba. No dormia. Y coincide todo con una charla que da la profesora
de psicologia. Estuvo charlando en el curso. Después se van muchas y algunas nos
quedamos charlando con ella. Se me dio por comentarle esto que estaba pasando. Y
ella dice y vos que es lo que vos querés? Yo quiero estudiar. Porque yo no quiero
quedarme que toda la vida vivi para la casa. Vivi para mi marido y cuando los chicos
sean grandes no tengo nada mio. Los crie. Se fueron. Y yo me quedo sola. Algunas
mujeres se conforman con eso. Pero yo no. Porque yo quiero hacerme un camino,
decir bueno, me cuesta pero voy a tener un trabajo mejor, una salida laboral, algo
que me guste hacer. No es que a mi me desagrada. A mi me gusta limpiar mi casa,
pero no me gusta para toda la vida. Entonces con eso me estuvo hablando, que si era
lo que yo queria, no estaba haciendo nada malo. Y una noche cuando vengo para la
escuela me siento. Estaba en frente de la Municipalidad y me siento en la plaza a
pensar. Yo me digo: Ahora me toca a mi decidir. Cuando yo queria que decidieran.
El me dijo: si a vos no te gusta mi padre te tendras que ir porque mi padre se queda
aca. Sus padres fueron separados. Nunca los tuvo con él. Entonces esa noche dije no.
Yo no voy a dejar nada. Yo necesito trabajar, ir a la escuela y quiero tener mi casa
limpia. y quiero tener los chicos. Entonces, bueno, el tiempo que tengo para el a la
maifiana cuando él se levanta que tomamos mate. A la tarde, cuando el se va a
trabajar, y el fin de semana tendremos mas tiempo. Si le gusta bien. Cuando fui a
casa le dije: yo ya decidi. Bueno, que decidiste, me dijo. Que voy a seguir como ahora.
Yo no voy a cambiar nada. Si vos en nueve afios de casados no cambiaste nada.
Entonces ahora yo no tengo porque cambiar. La escuela a mi me hace bien. Yo
necesito ir. Trabajar, tengo que trabajar, porque tengo que ayudar. Y, mis hijos ellos
mismos estan acostumbrados que las camas se hacen todos los dias. Si vos un dia no
haces la cama ellos no se acuestan. Se las tener que ir, estirar y hacérselas. Entonces
la casa va a seguir como esta. Y bueno, me dijo. Esta bien,... A mi casi se me cae todo
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de la emocion. Y... parece que lo pensé mejor y un dia me dijo: si a vos lo que haces te
hace sentir bien.. yo me senti apoyada, después de los nervios, de verdad me senti
apoyada. La primera entrega de boletines ya fue una satisfaccién. Terminar el afio a
pesar de todo eso, que tuve que dejar un mes y medio porque mi suegra se enfermo de
cancer y tuve que ir a cuidarla. Para colmo tengo cuatro cufiadas. Ella se sentia bien
conmigo. Y a mi no me desagrada, porque si ella se siente bien conmigo lo hago con
agrado

M.T. Con gusto.

E.-: Y yo no me perjudicaba porque yo no tenia faltas, tampoco. Y bueno, a pesar de todo
lo que tuve que pasar pude terminar primer aflo, y lo terminé bien.

M.T Con buenas notas?
E.-: Con buenas notas. Un nueve catorce de promedio

M.T. Qué barbaro!, querida.

E.- Entonces yo dije: si este afio lo hice bien, y es lo que realmente quiero. Porque al
principio no estaba bien

M.T Si tuviste ese promedio, con todo el problema que ademas tenias de ajuste en tu
casa...de la oposicion del marido, de los nenes que tenias que atender, y todo eso...

E.-: Todo junto. Este afio estoy mas aliviada. Y bueno, tengo mi trabajo organizado, tengo
la chica que me cuida a la mafiana, les da de comer a los nenes, tengo mas organizado. Y
bueno siempre tenés algo.

M.T. Te resulta facil llegar hasta aqui...

E. -: Yo espero, espero la hora para venir. Para mi estar aca es como irme de todos
los problemas que uno tiene. A pesar que me gusta mi trabajo, vos sabes que lo hacés
para otro. En cambio esto lo hago para mi y aca no tengo que pensar si por ahi haces
algo mal o bien, si le va a gustar o no si se te hace la hora y tenés que apurarte a
limpiar y a ver si el nene hizo los deberes, a ver si el otro estudié, a ver si el nene esta
cambiado. Esta hora es mi hora.

M.T. Que interesante eso, no?

E. -: Mas alld que a mi me gusta. Mucha gente dice ir al psicélogo. Para mi esta
escuela es como ir al psicologo. Esta hora es para mi; es mi hora. Decidi venir por
empezar para tener una salida mia, para tener un escape, por un lado. Por otro lado
con esperanzas de poder seguir estudiando y poder tener algo mejor.

M.T. Vos nos habias contado. En ese momento de depresion en que vos veias todo negro,
tu futuro y la rutina, no es cierto?

E. -: Si, no era que en ese momento estuviera mal economicamente. Tampoco de tirar
manteca al techo, pero..Es como que uno no esta conforme con nada. No se
encuentra en nada y a mi de hablar con alguien me surgio esta posibilidad. Busqué
llegar. Vine con la esperanza de poder entrar, poder seguir y terminar. Pero busqué
también algo personal. Es como encontrarme yo .Ac4 soy yo como yo quiero ser. Este
es mi tiempo...

M.T. Qué interesante!

E. -: Porque acd nadie me apura. Como te habia dicho recién. Este es mi tiempo.
Nadie me apura y nadie me exige. Aca soy yo como yo quiero ser. Cuando vos querés
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hablar o querer preguntar. Te querés callar o querés decir o querés hacer. Sos vos. Y
sentirte comoda. Porque son las horas mias. Esta oportunidad que tengo la tengo que
aprovechar. Si cierran esta escuela, me muero. Me siento muy a gusto. Es mas. Hay
gente de mi curso que estos dias no viene. Y yo estoy contenta de venir. Y a mi que
me digan por ejemplo una semana van a cerrar la escuela, a mi me vuelve loca.
Porque son las horas mias. Aparte me gusta como dan las materias.... Slo me puse
un poco ahi temblando aquella vez, fue cuando mi marido me planteé lo del tiempo.
Pero no fue que yo quisiera dejar, pero miedo a que el realmente hiciera lo que habia
dicho. Una vez que todo se soluciono dije bueno...

M.T. Ya estuviste mejor...

E. -: No, yo no quiero dejar. Es mas, yo el primer cuatrimestre del afio pasado me lo
tomé como una prueba. Si yo puedo aprobar este cuatrimestre es porque puedo
seguir. Si yo lo pude aprobar, entonces sigo. Pero como yo le dije a mi marido: yo me
tengo que dar cuenta. Si yo veo que no entiendo, que no engancho una, que me cuesta
muchisimo, entonces yo sola con el fracaso voy a dejar. Pero como me esta yendo
muy bien...y aprendo mucho... Si, eso si. La historia, de decir de donde venimos, de
donde aparecié el primer hombre y que se yo. Siempre el problema del antes y todo
eso. De mucho antes. A lo mejor no te enterabas. O como el afio pasado aprendi
derechos de uno como ciudadano... Aunque no te sirva,. porque en la practica no son
asi, no todas las leyes son asi, pero vos sabes que constitucionalmente son asi, y cosas
COmo esas...

M.T. Eso te sirve para todo. Para toda tu vida, no? Lo que vos decis del aprendizaje de los
derechos...?

E. Eso y compartir las cosas con otra gente que conocés. A veces en tu casa estas aislado.
Dramas que todo el mundo tiene, y vos decis por que tengo que vivir esto. A lo mejor no...

M.T. Y que planes tenés para el futuro?

E.-: Seguir estudiando

M.T. Cuando termines aca. Terminar acd y...Que seguirias?

E. Ciencias Econdmicas

M.T. Mira que interesante...Acé hay esa carrera?

E. Si. Son 36 materias por lo menos. Mi problema va a ser el costo. Poder bancarselo.
M.T. Pero no es gratis? Es Universidad Nacional?

E.-: Pero como se decia que iban a arancelar todas..

M.T. Bueno, vamos a tratar que no...

E.-: Entonces la tinica traba que puedo llegar a tener es esa. Porque yo tengo decidido
seguir, y tengo el apoyo de mi casa para que siga. Costo al principio pero ya no.
Tengo el apoyo. Entonces quiero seguir. Mas alla ya te digo de que consiga un trabajo
mejor, quiero seguir. Hay gente que te dice: para que vas a seguir estudiando? Hay
cincuenta mil contadores, hay cincuenta mil abogados, cincuenta mil médicos,
cincuenta mil enfermeros, o lo que sea, pero mas alla de todo eso un logro personal es
como una meta. Ahora es esa meta. Después te pones otra. Como para seguir todos
los idas. No quedarte con lo mismo. Yo no quiero lo mismo todos los idas. A mi la
rutina no me gusta. Me cansa la rutina.

M.T. Y también tuviste la depresion...
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E. -: También tuve la depresion.
M.T. Claro, claro...

E. Entonces no quiero. Como espero tener algo mejor quiero seguir. A pesar de todo lo que
te cuesta. Y que hay idas que bajas un poco los brazos. Yo a veces me levanto a la mafiana
sin fuerzas. y es que ves a los chicos y ves el apoyo. Yo no se. Uds. tienen chicos?

M.T. Si, si. Nos pasa lo mismo que a vos. Nos identificamos muchisimo con lo que vos
estas diciendo.

E.-: Porque es la energia que te dan. Yo aparento delante de mi marido ser muy fuerte, para
demostrar, aunque sea menos que ¢€l, ser mas fuerte. Pero €l se bajonea mucho. A lo mejor
igual que yo. Pero el se bajonea y nada mas. Y yo siempre le digo; no te pongas asi.
Porque mientras yo tenga salud...Si tenés dramas, de a poco ya se va a arreglar. Si nos
ponemos todos locos, de que ya tenemos que salir adelante... Pero no. Porque te pones
mal, te das la cabeza contra la pared, y no arreglas nada. Tomate las cosas de a poco, y que
de a poco vas a salir.

M.T. Falta de trabajo...?

E.-: Ahora tenemos los dos, pero el esta en un trabajo que a lo mejor hoy tiene y a lo mejor
dentro de dos meses no. Hace 15 dias le habian dicho que terminaban las casas y no tenian
mas trabajo. Pero si, sigue teniendo. Y con eso ya es importante. Y todo el mundo esta en
lo mismo. Entonces si vos seguis teniendo trabajo quedate tranquilo. No hay otra.

M.T. Bueno, Vilma, hermosisimo. Como te sentiste?

E. -: Bien. Vine nerviosa. Me temblaban las piernas diciéndome: de que vamos a hablar....?
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ANEXO II
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GRAFICO II
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GRAFICO III
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MAPA 1
REPUBLICA ARGENTINA: POBLACION DE 15 ANOS A 24 ANOS QUE ASISTIO
Y YA NO ASISTE MAS A LA ESCUELA SEGUN  PROVINCIAS Y NIVEL DE
RIESGO EDUCATIVO (N.R.E.)
(PORCENTAIJE DE POBLACION JOVEN POR DEBAJO DE LA LINEA DEL
N.R.E.)
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Poblacion de 15 a 24 afios que asistio y ya no asiste mas a la escuela segin Nivel de

GRAFICO 4

Riesgo Educativo (N.R.E) y Necesidades Basicas Insatisfechas (N.B.I)

Gran Buenos Aires con N.B.IL.

Nivel de riesgo Porcentajes
Por debajo de la linea del N.R.E. 92,83%
Por encima de la linea del N.R.E. 7, 17%
Total 100,00%
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GRAFICO 5

Poblacion de 15 a 24 afios que asistio y ya no asiste mas a la escuela segiin Nivel de
Riesgo Educativo (N.R.E) y Necesidades Basicas Insatisfechas (N.B.I)

Florencio Varela con N.B.I.

Nivel de riesgo Porcentajes
Por debajo de la linea del N.R.E. 95,55%
Por encima de la linea del N.R.E. 4.45%
Total 100,00%
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III. CUADRO COMPARATIVO ENTRE L(')GICAS’ SEGUN
DIMENSIONES DEL DISENO DE INVESTIGACION
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DIMENSION EPISTEMOLOGICA: décisiones ’de punto de paftida sobfe qué
quiero investigar y para qué.

Tipo de diseio

LOGICA
CUANTITATIVA

LOGICA CUALITATIVA

Intencionalidad (pares
logicos 0 modos
suposicionales)

Esta mas cerca de ser hipotética
deductiva y de buscar
explicacion, verificacion de
teoria y generalizacion
estadistica.

(Se enfatiza el contexto de
verificacion).

Esta mas cerca de enfatizar la
induccioén analitica y de buscar la
comprension, LA CAJA NEGRA,
la generacion de teoria, la
especificidad.

(Se enfatiza el contexto de
descubrimiento).

TEMA: Es el titulo de la investigacion. Debe ser lo suficientemente claro, simple y focalizado que
sirva para orientar al lector sobre lo que se quiere investigar. Puede indicar tanto enunciados
conceptuales como anclaje empirico.

FOCALIZACION DEL OBJETO: Es el enunciado de la focalizacion tedrico-empirica que

el investigador “enfoca” en el hecho social que se quiere investigar

PLANTEO DEL
PROBLEMA: es 1la
pregunta o preguntas

definitorias del problema de
investigacion que sirve de
punto de partida.

Algunos aspectos a

recordar:

a. Los  requisitos  del
enunciado de los
problemas cientificos.

b. La diferencia entre

situacion problematica y
problema cientifico.

La forma cientifica que
asumen los
interrogantes ya implica
una orientacion hacia la
logica que resolvera la
investigacion.

Si el estudio se orienta
hacia una combinacién
de logicas, esta
combinacion ya  se
revela en el tipo de
interrogantes de punto
de partida como fue el
caso de la investigacion
de Bernal- Don Bosco
(cuadernillo de

Preguntas al objeto en términos
de variables y sus relaciones que
orientan investigaciones
descriptivas, explicativas  y/o
predictivas. Orientan los analisis
univariados y multivariados.

Presentamos tres tipos basicos:
* Preguntas sobre
comportamiento  de
variable.
* Preguntas sobre la asociacion
estadistica entre dos variables
* Preguntas sobre la posible
relacion causal entre dos
variables.
Se pueden ver ejemplos en la
investigacion sobre la demanda
educativa de jovenes y adultos
(momento cuantitativo) o en la
de Venezuela sobre la asistencia
de la prenatales al centro de
salud

el
una

Demanda preguntas que nos dan la
flexibilidad y la libertad para

explorar el  fendmeno en
profundidad. Se inicia con una
pregunta amplia que se va

focalizando a lo largo del trabajo
en terreno. La pregunta de un

estudio cualitativo debe
minimamente identificar el objeto
a ser investigado. Se puede

analizar el ejemplo del “Hospital
psiquiatrico” o de la biografia
educativa de la investigacion de la
“Demanda educativa de jovenes y
adultos” y el cuaderno de los
conceptos basicos de investigacion
cualitativa de Strauss y Corbin
(5/29/05), como asi también la
investigacion sobre juego en el
nivel inicial de Patricia Sarlé y la

investigacion sobre el fracaso
escolar en las comunidades collas
de Celia Rosemberg
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seleccion de informes de

investigacion).

e. La formulacion del
problema de
investigacion es el

resultado de un trabajo
tedrico-empirico.

HIPOTESIS

Supone enunciados de asociacion
o relacion entre variables
(independientes, intervinientes, y
dependientes que se busca
VERIFICAR).

Supone enunciados o supuestos
generales de “anticipacion de
sentido”.

FUENTES DEL PROBLEMA: Se sefialan los origenes del interés sobre lo que se quiere
investigar. Recuerde la situacion problematica de donde surgid el objeto-problema. La s fuentes
pueden haber sido varias: sus experiencias anteriores, la trama de ideas previas, bibliografia, el
trabajo en terreno, sugerencias institucionales o la misma poblacién a estudiar en el caso de
investigaciones participativas.(ver los ejemplos de Brasil, de Mataderos, y de Bernal Don Bosco).
Puede serles de utilidad para comprender en profundidad este aspecto, recuperar del segundo
examen parcial, la historia natural del grupo en el proceso de formulacién del problema y las redes
conceptuales elaboradas en los trabajos practicos donde ustedes han visto de donde surgen los

problemas de investigacion.

ANTECEDENTES.:.
Los antecedentes se refieren
a lo que se ha investigado o
estudiado sobre el
objeto/problema. Es factible
también, que algunos de los
antecedentes ya han servido
como fuente del problema.
No es excluyente. Es el
“uso0” diferenciado y
dindmico que cada elemento
cumple en una
investigacion. Existe una
relacion entre antecedentes

el requisito de
originalidad de una
investigacion.

La logica cuantitativa supone un
rastreo bastante exhaustivo de
los antecedentes previos a la
entrada al terreno.

La logica cualitativa supone un
rastreo previo de antecedentes pero
se puede volver a los mismos
cuando en el terreno aparecen
conceptos emergentes que
demandan “ir a la informacion
existente en las bibliotecas o por
internet”.
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ENCUADRE
TEORICO
CONCEPTUAL: Se

refiere a los conceptos
basicos y enunciados de
suposiciones que operan
como encuadre de punto de
partida del investigador.
Aqui, el  investigador
enuncia su posible
perspectiva de analisis (a
diferencia de los
antecedentes en los que el
investigador debe rastrear lo
que se ha estudiado desde
diferentes perspectivas
incluso las que difieran de
la suya propia).

Se debera indicar que el
encuadre tedrico implica un
proceso deductivo de

abstraccion decreciente, donde a
partir de marcos tedrico de
amplio  alcance de  van
derivando los conceptos y
relaciones (hipotesis) que el
investigador pretende “medir” y
verificar” en el trabajo en
terreno.

En esta logica se deben ubicar
en el encuadre tedrico, los
siguientes elementos:

* Las variables

* Su clasificacion segun nivel

de medicion (nominales,
ordinales, de
intervalo);dimensiones
(unidimensionales y/o
multidimensionales); status
de dependiente,
independiente e
interviniente.

* La construccion previa de
las variables. Dimensiones y
categorias o valores de las

variables

* Definiciones teéricas y
operacionales

* Los indicadores y los
posible indices.

* Posibles hipotesis
univariadas , bivariadas o
multivariadas.

Se resalta el concepto de

medicion y la intencionalidad de
la logica de verificar hipotesis
de asociacion y de explicacion
entre variables

Aqui se senalan los conceptos y
presupuestos  tedricos que el
investigador tiene de punto de
partida (suposiciones de
anticipacion  de  sentido).  Se

menciona que la teoria orienta el

trabajo en terreno con el proposito

de generar teoria a partir del mundo
empirico y el énfasis en un proceso
inductivo de abstraccion creciente

que se realiza a través de un serio y

riguroso trabajo metodolégico.

Se busca generar teoria |y

comprender al fenomeno,

recordando la importancia de no
asumir tempranos COmMPromisos
conceptuales y que el trabajo
cualitativo implicard la emergencia
de clases y de propiedades de dichas
clases en un proceso en espiral de
ida y vuelta de la teoria a la empiria

y viceversa.

En funcion del problema, se pueden

enunciar los conceptos orientadores

de las primeras decisiones y su

“puesta en la mochila” para sacarlo

si el trabajo en terreno lo sugiriera

Se busca generar nuevas teorias, es

decir nuevos conceptos y relaciones

consistentes con las manifestaciones
observadas. Se busca y se trabaja
con la teoria para:

a) descubrir categorias (clases), sus
propiedades y las relaciones entre
clases en la construccion de una
trama diferente, que hace a una
unidad de sentido diferente.

b) ir relacionando con las teorias
existentes a lo largo del proceso
en terreno.

¢) comenzar con teorias conocidas y
abrirlas.

d) para desarrollar un proceso de ida
y vuelta donde es importante “el
insight” y la nocion de
“SATURACION” apoyada en
una “sensibilidad TEORICA”.
(Glazer/ Strauss).

La sensibilidad teorica es la

habilidad de reconocer qué es
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importante en los datos y darle su

significado. Ayuda a formular teoria

util para el fenomeno. {;Como
estimularla?:

a) estirar el pensamiento fuera de
los confines de la literatura
técnica;

b) desafiar las formas “standard” de
ver los fendmenos;

c¢) estimular el proceso inductivo;

d) escuchar lo que dice la gente y lo
que puede significar;

e) forzar el continuo
cuestionamiento y a las
respuestas provisionales;

f) permitirse categorias fructiferas
aunque provisionales;

g) descubrir clases, propiedades y
relaciones a partir de los datos;
preguntarse y re - preguntarse

continuamente.

OBJETIVOS: Se incluye el para qué y también el para quién de las instancias participativas.
Pueden enunciarse objetivos de generacion de conocimiento (infaltables) y objetivos para la accion,
intervencion o transformacion de la realidad u objetivos referidos al crecimiento de la poblacion
cuando se preven instancias participativas. Los objetivos de conocimiento deben ser consistentes con
los interrogantes del problema.

DIMENSION DE LA ESTRATEGIA GENERAL: decisiones de punto de
‘partida sobre como voy a investigar teniendo en cuenta
fundamentalmente un andamiaje general metodologico y las decisiones
sobre los pares logicos

TIPO DE DISENO: En este punto el investigador enuncia el tipo de disefio que utilizarén. Este
puede ser: Cuantitativo puro, Cualitativo puro, cuanti —cualitativo o cuali cuantitativo. Se combina
también con instancias participativas o se disefia una investigacion participativa desde su origen

UNIVERSO: Conjunto|Se puede también prever|Se preven cuestiones posibles de
de todas las unidades a ser |cuestiones posibles de acceso al | acceso al terreno: donde y a quiénes

estudiadas seglin la | terreno: donde y a quiénes se va|van a considerar en el trabajo en
focalizacion del objeto. a considerar en el trabajo en|terreno
UNIDAD DE | terreno

ANALISIS: Son nuestros
elementos de analisis; los
elementos que constituyen a

nuestro objeto de
investigacion. ;quiénes van
a ser estudiados?
(individuos? ,grupos?
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[instituciones? /planes de
estudio?

SELECCION DE
CASOS: Secleccion  de

unidades de analisis a ser
investigadas.

Se necesita en general un
numero de casos que asegure la
representatividad y
generalizacion estadistica propia
de la logica cuantitativa. Aqui
se debe analizar que la seleccion
de casos debe recurrir a criterios
estadisticos de la teoria de
muestreo donde se juegan tres
conceptos fundamentales:
representatividad,
generalizacion y probabilidad
estadistica.

Se necesitan  pocos casos
seleccionados segun:
* muestra  intencional:  casos

seleccionados como punto de
partida del trabajo en terreno.

e muestreo  tedrico:  procesos
progresivos y secuenciales de
“ampliacion o reduccion de la
muestra” segin las clases y
propiedades tedricas que van

emergiendo en el camino
combinado de obtencion 'y
analisis de informacion. “El

cierre” se hace por saturacion.
Van apareciendo los tres conceptos
centrales de la logica cualitativa
(pocos casos) aqui trabajada:
muestreo intencional y teorico,
método comparativo constante y
saturacion.
Criterios de seleccion que se aplican
tanto para la muestra intencional como
para el muestreo tedrico:

1) Seleccion exhaustiva: cada caso
o elemento de una poblacion
relevante. Se cubre la totalidad
de una poblacion.
Seleccién por cuotas: (o uso del
concepto de espacio de
atributos). Uno determina dos,
tres o cuatro atributos y se
obtiene, o bien un niimero
arbitrario de cada casillero o
bien un niimero segun %
(porcentaje) o proporcion en la
poblacion total.
Bola de nieve o seleccién por
redes: cada participante o grupo
sucesivo es seleccionado por el
grupo o individuo precedente.
Este procedimiento puede ser a
su vez un procedimiento de
seleccion y de analisis de datos.
Se accede al entrevistado a la
vez que se va descubriendo la
trama. Se cierra con la
“SATURACION” de la red.
Caracteristicas de las
poblaciones.
Casos extremos: se tensionan al
maximo las diferencias.

2)

3)

4)

5)
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6) Casos tipicos: Se determinan
atributos de los casos tipicos.
Ej.: seleccion de un director
tipico de escuela primaria para
realizar un andlisis de esta
funciodn institucional (Goetz y
Le Compte pp. 101)

Casos tnicos: (Goetzy Le

Compte pp. 101).

8) Casos reputados: Se
seleccionan los casos segun lo
que indica una poblacion. Ej.:
estudio de las clases
universitarias que tiene la
reputacion entre los estudiantes
de “buenas clases”.

7)

9) Casos ideales: segun criterios
de comportamiento
seleccionados por el
investigador.

Goetz y LeCompte "Etnografia y disefio
cualitativo en investigacion educativa".
Edic. Morata S.A., Madrid 1988. Cap. III

ENFASIS EN UN Se enfatiza un proceso donde las | Se enfatiza un proceso en espiral de
PROCESO LINEAL |secuencias pueden ser planeadas |ida y vuelta que combina obtencion
Y EN ESPIRAL en una sucesion lineal entre|y analisis de informacion.
obtencion y  andlisis  de
informacion empirica.
ROL DEL El sujeto que conoce puede|Se trata de un proceso de
INVESTIGADOR “pararse fuera” de lo que va a|objetivacion donde es importante

ser conocido. La verdad objetiva
es posible independiente de la
conciencia y la voluntad de los
agentes. Los valores deben ser
“suspendidos” para entender el
mundo

tener en cuenta la cuestion
fundamental de la implicacion del
investigador.

DIMENSION DE LAS TECNICAS DE OBTENCION Y ANALISIS DE
INFORMACION EMPIRICA: decisiones sobre las técnicas que preveo
utilizar para obtener y analizar la informacion empirica

TECNICAS DE
OBTENCION DE
INFORMA-CION
EMPIRICA: esta

dimension sera la central de
Investigacion II. Estas
técnicas son instrumentos a
través de los cuales el
investigador “construye” su
base empirica metodologica

Ejemplos: uso de censos y de
encuestas

Ejemplos:

a) entrevistas abiertas o
semiestructuradas

b) entrevistas “flash”

c¢) Observacion participante (Ej.:
Bernal, Don Bosco).

d) Observacion sistematica

e) Historias de vida.

f) entrevistas colectivas.

g) videos.

h) films.
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( Shuster) u observables.
Nocion fundamental: los
observables deben ser
consistentes con los
conceptos enunciados en el
objeto — problema y en el
marco teorico.

1) Documentos

j) Dramatizaciones.

k) juegos (ver Brasil en Sirvent, M.
T. Educacion de Adultos:
Investigacion y Participacion).

1) dibujos.

m)la camara oculta para desentrafiar
el “conocimiento, las normas o
las pautas de rutina”.

TECNICAS DE
ANALISIS DE
INFORMACION

Se prevé un analisis estadistico:

* univariado sobre el
comportamiento de cada
variable

* Dbivariado sobre asociacion
entre dos variables

* multivariado: si se
contempla la posibilidad de
trabajar con mas de dos
variables como en el
ejemplo de Venezuela..

Se trabaja con cuadros de

cruces entre variables 'y
medidas estadisticas que se
veran en Investigacion 'y
Estadistica II

Aqui hay que explicitar el tipo de
analisis que se prevé hacer. Es
importante sefialar lo que se trabajo
en la catedra sobre:

* el método comparativo constante

y sus pasos
* la relacion con el muestreo
teorico y la saturacion.

Es importante sefialar el proceso en
espiral de obtencién y andlisis de
informacion.
Ver ejemplo
Psiquiatrico.
Revisar la bibliografia de Glazer y
Strauss y la Ficha de catedra sobre
el Método Comparativo Constante
que se publica como Ejercicios para
los Trabajos 2006.

Tener en cuenta la nocién de
triangulaciéon y la vision de la
inclusion de instancias
participativas en el disefio y en la
investigacion propiamente dicha

del Hospital
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VALIDACION

Criterios de confiabilidad y
validacion estadisticos.

Se redefinen los criterios de

confiabilidad y validez.

1) Vigilancia epistemoldgica a lo
largo de todo el proceso.

2) La Historia Natural de la
Investigacion.

3) Consistencia teoria y dato
observable..

4) Triangulacion entre:

a) fuentes.

b) métodos.

¢) investigadores.

d) niveles, Ej.: macro y
micro.

5) SATURACION.

6) Accion.

7) Instancias Participativas:_la
triangulacion “in situ”. (EI
investigador “vira” animador
socio - cultural). Ejemplos:

a) Mataderos: La emergencia del
concepto de “olvido histérico”
que otorgd sentido a todo el
trabajo. EL AUDIOVISUAL.

b) El relato novelado.

c¢) El drama y el juego en Brasil.

d) La presentacion de cuadros,
graficos, mapas, etc.

(Ver Sirvent: Educacion de adultos:

Investigacion y participacion, pag.

193) Uso del método de Educacion

de Adultos.
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